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PRESCHOOL TEACHER CANDIDATE’S ATTITUDES AND CONCERNS ABOUT 

INCLUSIVE EDUCATION TAKING INTO CONSIDERATION WHETHER THEY 

TOOK SPECIAL COURSES OR NOT AT UNIVERSITY 

Şeyda İnce 

Boğaziçi University 

Abstract 

This research investiages whether taking special education courses affect the 

attitudes of preservice tehachers towards inclusive education positively or not. 

Also, concerns of preservice teachers was measured after and before taking 

special education courses. This study was done to presechool senior, 

sophomore and freshmen students at Boğaziçi University. Results indicate that 

the significance difference exists between senior and freshmen, sophomore 

preservice teachers. Briefly, preservice teachers show more positive attitudes 

towards inclusive education after taking special education courses. However, 

there is no significant difference on concerns towards inclusive education 

between seniors and sophomore and freshmen interms of taking special 

education courses. This study suggests that if special education courses put in 

the curriculum of preservice teachers, the preservice teachers will show more 

positive attitude towards inclusion. 
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Introduction 

 The notion of inclusive education based on the rights of having a free and appropriate 

education in the least restricted environment for each child. Like normal developed children, 

handicapped children also need a good educational environment in terms of all development 

of them. The disabled children can improve their potential and skills with their peers in the 

regular schools. Also, the prejudice of not disabled children can be removed if handicapped 

children have a chance for inclusive education. Normal children can have an emphapty for 

their disabled friends. So, disabled children can be accepted easier by others in the society and 

not disabled peer group. Inclusive education provides adaptation and changes in order to meet 

the needs of all children in the regular schools (Foreman, 2001; Loreman & Deppeler, 2001; 

Sailor & Skrtic, 1995). According to Bailey and Wolery (1992), if children attend to 

preschool education earlier, their skills and progress will be higher. For this reason, the 

inclusive education should not be ignored in preschool education too. Thus, this will provide 

the socialization and adaptation to the society easier.  

Moreover, according to Kırcaali and İftar (1992), when children have special 

education services, their growth accelerates, their handicaps start to decrease and it helps to 

decrease the social and emotional problems of families. For all these reasons many countries 

make legislation to consolidate the place of inclusive education in the educational system. 

 

 Preparing preservice teacher for regular classes plays a significant role to remove their 

negative attitudes, prejudices and ideas towards inclusive education. The training courses are 

important to shape positive attitudes towards inclusion. If teachers show positive attitudes 

towards inclusive education, the practices in mainstream classes will be successful for all 

students (Hobbs and Westling, 1998; Wilczensi, 1992, 1995). Murphy (1996) stresses that if 

teachers graduate from university as having negative attitudes for inclusion, to change these 
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attitudes is very difficult. Namely, when a teacher has positive approach to mainstream 

education, the handicapped and normal children will feel free, secure and comfortable in this 

environment.  

The positive attitudes can be prompted through training and shaping positive 

experiences with disabled students (Hobbs & Westling, 1998). This study gives data whether 

preservice teachers have had any special courses in the university and these courses whether 

changed their attitudes from negative to positive towards inclusive education and handicapped 

children.  

According to Vuran (2005), teachers are generally negative towards inclusive 

education and disabled students do not have possitive attitudes by their peers in Turkey. More 

than half of the teachers do not want to take disabled children to their classes (Sarı, 2007). 

According to Metin and Çakmak (1998), teachers percieve that inclusive means extra work or 

load for them.  

Day by day the awareness of the importance of inclusive education increases in 

Turkey. In 2008 the Turkish Misitry Education published a circular letter about the 

suggestions to teachers about the inclusive education for teachers. The Turkish Ministry 

Education put their suggestions for the needs of disabed children according to disability types 

such as autism, hearing or visual disability in mainstream classes. It also determined what 

kinds of materials and tools disabled children should use in minstream classes to make easier 

their lives and educational environment.  

Literature Review 

Inclusive Education 

Inclusive education means providing ‘belonging’ (Kunc, 1992), i.e. by restructuring 

educational preparation for all children including disabled children in schools to feel the 

belongness themselves in the community. 
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 Also, the mainstream classes are offered as a place for disabled children according to 

their needs and circumstances. If inclusive schooling is restructured properly, each school can 

accomodate each child without looking at his or her disability.  

The principle of Turkish Ministry of National Education (2011) about the inclusive 

education and its application based on the requirement of continuity of special education 

together disabled children with their normal developed peers in general education classrooms.  

This table shows with light blue the number of formal special education school 

numbers, with blue (in the middle) special education classrooms and with dark blue the 

number of students in inclusive education from the website of Ministry of Education, Special 

Education and Guidance Center, Statistics, 2011.  

  

The table shows the number of mainstream classes and the number of children in inclusive 

education has continued to increase from 1990 to 2011.  

 



INTERNATIONAL JOURNAL OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH Vol.1, No.3, 1-19
	
    

 5 

The Numbers of Students and Classrooms in Special Education Classrooms and 

Inclusive Education, 2010-2011 

Education Type Branch and Classroom  

Number 

Student Numbers 

Special Education Classroom 10.073 18.5763 

Preschool Inclusive 

Education 

288 588 

Primary Inclusive Education 40.810 84.6374 

Secondary Inclusive 

Education 

4.573 7.775 

Total  55.744 111.576 

  This table was taken from MEB ÖRGM, Statistics, 2011 

 Early intervention is a significant factor to provide the socialization and adaptation of 

children to the society (Cole, Dale, & Mills, 1991). Howeever, for disabled children early 

education and preschool education sevices are limited to shape effective inclusion (Kırcaali-

İftar 1998). 

 Avcı and Ersoy (1999), stressed that inclusive education in the preschool period 

effects disabled and normal developed children positively and this effect is focused on 

learning attitudes and interaction.  

According to Artan and Balat (2003), the knowledge, emotions and skills of preschool 

teachers towards inclusive education are very significant because of their duty in mainstream 

and also the preschool education in the primarily institutions where disabled children can 

recieve initial inclusive education.  
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Teachers believe that inclusive education is not beneficial because theachers have a lot 

of difficulties in practice and this situation makes many things more difficult for them (Uysal, 

2003).  

 

Attitudes of Preservice Teachers towards Inclusive Education 

There is an arguing issue that the attitudes and beliefs of teachers are very important to 

ensure the achievement of inclusive education because the acceptance of the policy of 

inclusion of teachers can affect their commitments to implement it (Norwich, 1994). 

Teachers’ perceptions can be different in terms of these three dimensions which are physical 

and sensory, cognitive and behavioral- emotional.  

Forlin (1995) discovered that teachers accepted cognitive disabled children cautiously, 

but they accepted physical disabled children easier. Also, Forlin’s findings show that the 

severity of disability affects the attitudes of teachers. In the Clough and Lindsoy (1991) study, 

many teachers thought that to meet the needs of children with emotional and behavioral 

difficulties is the most difficult. Children with learning difficulties follow the first group. 

According to Sarı (2007), the attitudes of teachers are affected from such variables like 

their age, the type of child’s handicap, the level of the handicap and their knowledge about 

inclusion and training courses they had. 

 Many studies (Vuran, 2005) in Turkey show that teachers have negative attitudes for 

mainstream and normally developed peers of disabled children do not have positive attitudes 

for handicapped children. Investigations in the education faculties of Turkish universities 

there currently are no courses on inclusive education to train preschool teachers (Gözüm and 

Yıkmış, 2004).  
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According to this research, it can be told, in Turkey, the attitudes of teachers may be 

negative becuase a lot of teachers do not have the opportunity to attend the inclusive 

education courses.  

The Differentiation between Preservice Teachers Who Had Special Education Courses 

or Not 

When teachers have many contacts with disabled persons, their attitudes and ability to 

teach disabled children are influenced (Smith, Price and Marsh 1986). If teachers have a lot of 

knowledge about inclusive education and how their learning needs can be discoursed, they 

can have less negative attitudes towards mainstream (Shoho, Katims and Wilks 1997). 

 To have successful inclusion outcomes, teachers must receive adequate preparation 

(Bender, Vail & Scott, 1995). Many studies have introduced that there is a relationship 

between the positive attitudes of teachers towards inclusive education (Fulk & Hirth, 1994; 

Gemmell-Crosby & Hanzlik, 1994). According to Bender et al., (1995) study, there is a 

positive correlation between the attitude of teachers and with the number of courses taken in 

teaching disabled children.  

The experts (Yıkmış, Şahbaz and Peker 1997; Sarı 2007) discovered that if teachers 

had information about inclusive education, their attitudes altered from negative to positive for 

inclusion.  

The aim of this survey research to elucidate the attitudes of preschool preservice  

sophomore, freshmen, and senior student teachers towards inclusive education as takinig into 

consideration whether they have taken special education courses. There are not many 

researches about whether there are any differences in terms of attitudes of preservice 

freshmen, sophomore and senior teachers in Turkey. For this reason, this research will give 

the answer to this issue that attitude of preschool preservice senior students are more positive 
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about inclusive education after taking special education courses than preservice sophomores 

and freshmen in Boğaziçi University.  

  

Research Questions 

Some research questions are mentioned as below when stating the purpose: 

• Is inclusive education important for whole children? 

• What are the attitudes of preservice teachers towards inclusion at Boğaziçi University? 

• Do special education courses affect the attitudes of preservice teachers towards 

inclusive education? 

• Is the concern rate of the preservice senior teachers who have taken the special 

education courses less than sophomores and freshmen? 

 

In the light of these questions, whether special education courses affect the attitudes of 

preservice teachers or not towards to inclusive education, was studied by this research.  

 

Method 

Participants 

Participants were a purposeful sample of Boğaziçi University (BU) preschool 

preservice freshman, sophomore and senior teachers who took and did not take special 

education courses and training. Senior preschool preservice students took special education 

courses, but preschool preservice sophomores and freshmen have not taken special courses.  

There were total 42 preschool preservice teachers, 20 were seniors, 3 were 

sophomores and 19 were freshmen in this research.  
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Instruments 

This research is a quantitative resaearch with specific questions that do not have any 

open ended questions. There are three parts survey instruments in this research and they were 

applied to collect the data. 

 The first part searched the general demographic information about each participant. 

The second part included Concern about Integrated Education Scale (CIES). The third part 

included the Attitudes towards Inclusive Education scale (ATIES) (Wilczenski, 1992).  

Part 1: Demographic Infromation  

Part 2: Concern about Integrated Education Scale (CIES) 

 This scale was designed by Ummesh Sharma and Ishwar Desai in 2001. This scale has 

21 items to measure the concerns of educators.  

 Each item is related to 4 point, but the item number was increased to 6 point because 

of the accordance with ATIES scale for this research. The type of questionnaire is Likert type. 

The items were ranked like this: 1 (Not concerned at all), 2 (A little concerned), 3 (Concerned 

sometimes), 4 (Concerned many times), 5 (Very concerned), 6 (Extremely concerned). Also, 

some questions were gotten out of scale becuse these questions were prepared for 

administrators whereas; this research was done for preschool preservice teachers. 

Part 3: Attitudes towards Inclusive Education Scale (ATIES) 

This scale was designed by Wilczenski in 1992, ATIES has 16 items to measure the 

attitudes of participants towards inclusion as looking at these parts: social, physical, academic 

and behavioral.  

 Each item was design as giving 6 point for Likert type scale. The items were ranked 

as starting from 1 (Strongly Disagree), 2 (Disagree), 3 (Disagree Somewhat), 4 (Agree 

Somewhat), 5 (Agree) to 6 (Strongly Agree) in this scale. If someone has higher score it 

means that showing more favorable attitudes. Attitudes towards Inclusive Education Scale 
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have been often used by researchers. Adequate reliability and validity was found ( e.g. 

pasierb, 1994; Sharma, Ee & Desai, 2003; Wilczenski, 1995). This scale was adapted by 

obtaining permission from professor Wilczenski by email.  

For all these scales, the permissions were taken by the designers of the scales to use 

them in this research to copy or adapt the scales.   

Permissions 

The permission was taken from Boğaziçi University Prescool Education Department 

and the Applied Research Course teacher to apply this questionnaire to seniors, freshmen and 

sophomores at Boğaziçi University. The Informed consent form which was given to 

preservice teachers is attached to Appendix A.  

 

Data Analysis 

The	
  SPSS	
  program	
  was	
  used	
  to	
  analyze	
  the	
  data	
  for	
  inputting,	
  coding	
  and	
  analyzing	
  the	
  data.	
  

The	
  descriptive	
  statistics	
  were	
  used	
  to	
  explain	
  the	
  demographic	
  information	
  (e.g.	
  whether	
  preservice	
  

teacher	
   took	
   special	
   education	
   course	
   or	
   not).	
   The	
   correlation	
   between	
   attitudes	
   and	
   concerns	
   of	
  

preservice	
   teachers	
   according	
   to	
   they	
   took	
   the	
   special	
   education	
   courses	
   or	
   not.	
   The	
   Pearson	
  

Correlation	
  and	
  Independent	
  t	
  test	
  were	
  used	
  for	
  the	
  analysis.	
   

 

Procedure for Implemeting the Scale 

The self-administered questionnaire for the student teachers by researcher was applied 

to preservice sophomores, freshmen and seniors at Boğaziçi University during the seventh 

week of 2011 first semester. All preschool sophomores, freshmen and seniors were invited to 

participate in the study.  
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The Content Validity 

The research course teacher examined the scale questions. Then it was permitted to 

apply the questionnaries to Boğaziçi University presechool preservice freshmen, sophomores 

and seniors. When it is looked that to other researches, it can be tell that this scales are 

appropriate and have content validity.  

 

The Realibility of the Study 

The first scale was developed to measure the concerns of preservice teachers. A test 

sample of preschool preservice teachers was asked to evaluate those concerns on likert scales 

which has 14 items about inclusive education concern. Initial scale items consisted of 1 (Not 

concerned at all), 2 (A little concerned), 3 (Concerned sometimes), 4 (Concerned many 

times), 5 (Very concerned), 6 (Extremely concerned). The Cronbach Alpha for these 14 items 

was .792. The second scale measures the attitiudes of preservice teacher towards inclusive 

education. A test of preschool preservice teachers was asked to evaluate those attitudes on 

Likert Scales which has 16 items. The second scale items consisted of 1 (Not concerned at 

all), 2 (A little concerned), 3 (Concerned sometimes), 4 (Concerned many times), 5 (Very 

concerned), 6 (Extremely concerned). The Cronbach Alpha for these 16 items was . 867. In 

two questionnaires there are not any negative items.  

Thus, these scale resuts and table below show that concern and attitude tests are 

relaible.  

Reliability Statistics 

Reliability Concern test Attitiude test 
Cronbach Alpha (item-total, 
item remain reliability)  

0, 792 0, 867 

Spearman- Brown (split- half 
reliability) 

0, 654 0, 852 

Number of Item  14 16 
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RESULT 

Descriptive Statistics 

 
Gender 

There are 4 Male and 38 female in the research (Figure 1). It means that 

approximately 10% male and 90% female preservice teachers participated in this research.   

 
(Figure 1) 
Sex of Participants 
 Frequency Percentage 
Male 4 9,5 
Female 38 90,5 
Total 42 100 
 
 
Grade of Participants 

19 freshman, 3 sophomores and 20 seniors participated in this study (Figure 2). It 

means the approximately 48% preservice teachers have not taken special courses yet, 52% 

preservice teachers took it.  Sophomores and freshmen have not taken the special education 

courses in the Boğaziçi University yet. However, seniors took this course.  

  

  (Figure 2) 

The grade of the Participants 

 Frequency Percentage 

Freshman 19 45,2 

Sophomore 3 7,1 

Senior 20 47,6 

Total 42 100 
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Training Course Rate 
 

                In this research 40% of preservice teachers did not have training about special 

education. 31% of them had some training for it and 29% of them took training about special 

education (Figure 3). 

   (Figure 3) 

 

Student How much Took Training about Special Education 

 Frequency Percentage 

None 17 40,5 

Some 13 31 

High least 40 hrs 12 28,6 

Total 42 100 

 

Contact  with Disabled Children 

                  In this research about 26% of preservice teachers did not have contact with 

disabled children, but 74% of them contacted with them (Figure 4). 

(Figure 4) 

Contact with Disabled Children 

 Frequency Precentage 

No 11 26,2 

Yes 31 73,8 

Total 42 100 
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Attitude and Concern Result 

 

The Attititude mean is about 60 and the concern mean is 45 in this research. 
 

Descriptive Statistic 
 N Mean 

Scoreattitude 42 59,88 
Scoreconcern 42 45,21 

Valid N 42  

 

DATA ANALYSIS & FINDINGS  

 
Results indicate that the mean student have not taken the special education course 

concern score given to score concern source was (M = 45,18, SD = 9,540), 

While the mean student took the special education course concern source was (M = 45,25, SD 

= 11,652). A one tailed independent groups t test indicated that the difference between these 

two means was not significant t (40) = -0,21, p > .05. 

These results indicate that the null hypothesis is there between concerns and special 

education courses are taken or not.  

Results indicate that the mean students have not taken special education course 

attitude score given to scoreattitude source was (M = 55,95, SD = 11,150), while the mean 

student took the special education course attitude source was (M = 64,20, SD = 13,133). A 

one tailed independent groups t test indicated that the differences between these two means 

was significant t (40) = -2,200, p<.05. The significance score is 0,034. It means that 

0,034<0,05.  

These results indicate that there is a significant difference between preservice students 

who take the special education course or not. Senior preservice teachers have more positive 

attitudes than freshmen ans sophomores.  
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Correlatios between Scoreattitude and Scoreconcern 

A series of Pearson correlations were calculated in order to determine the association 

among the variables. The participants’ attitude scores were not related to their concern scores 

r(5) = .189, p >.05. Briefly, there is no statistically significant correlation between the 

attitudes and concern of preservice preschool teachers at Boğaziçi University.  

 

Correlation 

  Scoreconcern Scoreattitude 

 

Scoreconcern 

Pearson Correlation 1 ,189 

Sig. (2-tailed)  ,230 

N 42 42 

 

Scoreattitude 

Pearson Correlation ,189 1 

Sig.  (2-tailed) ,230  

 
 
 
DISCUSSION 
 

In data analysis, firstly, it was found that there is a significant difference between 

senior preservice teachers who took special education courses and freshmen, sophomore 

preservice teachers who did not take special education courses in terms of attitude towards 

inclusive education. It can be said that the special education courses affect the ideas of 

preschool preservice teachers’ attitudes towards inclusive education. It means that the senior 

preservice teachers at Boğaziçi University; after taking special education courses; they have 

more positive ideas towards inclusive education. However, sophomores and freshmen have 

less positive ideas than seniors about inclusive education.  

Also, when looking at the results ( .469 for attitude and .966 for concern scores), it can 

be said that having contact with disabled people did not create a significant difference in 
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terms of attitudes and concerns towards inclusive education. Briefly, this result is parallel with 

all articles and other research results about attitudes towards inclusive education. It can be 

said that special education courses at universities should be taught as compulsory courses.  

However, when the concern results were examined, there was not a significant 

difference between senior, sophomore and freshmen preservice teachers in terms of concerns 

towards inclusive education. It means that although senior, sophomore and freshmen 

preservice teachers take special education course; it does not affect their concern about 

inclusive education.  

Also, when the results were examined, there was no correlation between the attitudes 

and concerns of senior, sophomore and freshmen preservice teachers towards inclusive 

education.  

 If special education courses can be put in curriculum at universities in the future it will 

increase the awareness and positive attitudes towards inclusive education. Presevice teachers 

will have a lot of information about disabled children and how teachers should behave them 

properly, how they manage the classroom if they have a child who needs special education in 

the classroom, what they can do for disabled children’s development and building a caring 

environment, how they balance the relationship between normal developed and disabled 

children and how they can shape an environment where disabled children and normal children 

can live peacefully. There are many other reasons to put special education courses at 

university as compulsory. Thus, each disabled will have a chance to have more equal 

environment and education like non disabled children.  

 

Limitation of the Research 

The results could not be compared to learn whether there is a differences towards 

inclusive education between senior, sophomore and freshmen preschool preservice teachers in 
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terms of gender. Since the number of male participants was just four. Also, this research was 

done among just Boğaziçi preschool preservice teachers. Namely, the participant population 

was limited. Totally 42 participants participated in this study.  

 

Suggestions for Further Research 

• The male and female number should be equal. Hence, the differences could be 

compared between gender. 

• The number of students could be more to look at the attitude and concern differences. 

• The students’ answer could be compare if students from other department attend the 

study.  

• Also, other universities could be added to this research in İstanbul to look at the 

differences among universities and preservice teachers.  

• The other positive effects of taking special courses on preservice tecahers could be 

searched.  
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POVERTY IN EARLY CHILDHOOD CARE, DEVELOPMENT AND EDUCATION: 
THE NIGERIA’S CASE 

 

Dr. IGE AKINDELE1 

Abstract 

Early childhood is a unique stage in the life of an individual. Attention needs to be paid to it 
because of the pillar it serves for other stages. Education at this stage is crucial for a child being 
the foundation stage. Anything that affects the foundation of a building would affect the structure 
on it. In Nigeria, Early Childhood Education is ravaged by poverty. This paper is an examination 
of how poverty, in terms of inadequate and weak infrastructural facilities; limited access to 
school; inadequate and low quality teachers; lack of/inadequate policy thrust; and inadequate 
fund are plaguing Early Childhood Education in Nigeria. The paper suggests ways out of the 
poverty such as: the formulation of policies on Early Childhood Education and their 
implementation; adequate funding by government and private sector; provision of infrastructural 
facilities in the crèche, kindergarten, and nursery schools; increased enrolment in Early 
Childhood education; as well as orientation and re-orientation of parents/guardians towards 
enrolling their children for such education. 

Key Words: Poverty, Childhood, Early Childhood, Early Childhood Care, Development, 
Education, Nigeria 
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Introduction 

Five out of the eight Millennium Development Goals (MDGs) centre on health, nutrition 

and education of a child. Childhood stage is the foundation for inculcation of the social values, 

personal habits which are known to last a lifetime. Early childhood is a critical period for 

developing the brain to be able to handle information, express emotions normally and be 

proficient in language. If early years are thus not supported by or embedded in a stimulating and 

enriching physical and psycho-social environment, the chances of a child’s brain developing to 

full potential is low. At this stage, a child’s health, intellect, personality, character, emotional 

stability, among others, is moulded. A child development is thus a continuous and cumulative 

process so that what proceeds influences what follows. What follows logically is the crucial 

importance of investing in early years to ensure an enabling environment for every child, and 

sound foundation for life which is not only the right of every child but which will impact in the 

long term, the quality of human capital available to a country.  

Conceptual Framework  

A child is a human being of between birth and puberty as well as a son/daughter of 

human parents. Whatever he/she experiences between birth and puberty constitutes his/her 

childhood. Childhood can also be described as the ‘earliest years of a person’s life’. Put concisely, 

there are three stages of childhood: early childhood (birth to about 5 years), mid childhood (6 to 

about 11 years) and late childhood (12 to about 18 years). Childhood education denotes the 

‘education in the earliest years of one’s life’. It is the education which is provided for a person 

during his/her early years (i.e. period from birth to the period prior to becoming adolescent) and 

also provided for a child prior to entering primary school as well as offered to children of pre-

primary school age, both formal and non formal.  
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According  to  the  National  Policy  on  Education, Early  Childhood Education is  

provided in  educational  institution  to  children  prior  to  their  entering  the  primary  school. 

(Federal Republic of Nigeria, 2004, p.6). Ibiam and Ugwu (2009) consider it as the education 

that is designed to develop the habits, attitudes and skills needed for primary education. 

According to Asaya, Ehigie and Igbinoghene (2006), it is provided in educational institution, to 

children aged 2 to 5 years plus, prior to entering primary school, in crèche, kindergarten, and 

nursery schools. The Crèche provides care and support services for tender children while their 

parents or guardians are at work or busy with other tasks while Nursery is a pre-kindergarten 

school for children between the ages of three and five. 

 

Rationale for Early Childhood Education 

A number of factors make it imperative for early childhood education to be given priority 

in the educational system of any country. Studies have shown that early childhood education has 

significant impact on the academic performance of pupils (Barnard 2001; Miedel and Reynolds 

1999). Early childhood education has been observed to impact and influence pupils’ performance 

in spoken and written English, Mathematics, Integrated Science, Social Studies etc, as shown in 

the Continuous Assessment records. This study also revealed that there is a significant difference 

between pupils with pre-primary education and those without it in social skills. This finding is in 

consistent with that of Anderson (2002) who said that when children are exposed to early 

education, they will develop superior communication skills necessary physical ability, social 

unity needed in adult life and an increased cognitive and effective educational balance. Finally, 

the study observed that there is a significant difference between pupils who had pre-primary 
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education and those without in motor skills. The result indicated that the pupils with pre-primary 

education had greater tendency to perform better in motor skills. For example, study revealed 

that there is a significant difference between pupils who had pre-primary education and those 

without it in terms of academic performances-cognitive ability, social skills and motor skills 

(Osakwe, 2009). The performance of primary 4 children on the learning achievement tests also 

shows an established fact that children, who enter primary school with ECCE experience, are 

better prepared than those who do not and actually do better at school. Anderson (2002) is also of 

the opinion that when children are exposed to early childhood education, they develop superior 

communication skills, necessary physical ability and social unity needed in adult life and an 

increased cognitive and effective educational balance. Miedel and Reynolds (1999) are of the 

opinion that when families are involved in their children’s early education, children experience 

greater success once they enter primary school and even in later life. 

Purposes of Early Childhood Education in Nigeria’s Context  

In Nigeria, pre-primary is expected to: 

- effect a smooth transition from home to school;  

- prepare a child for primary education;  

- provide adequate care and supervision for children while their parents are at work (i.e. in 

farms, markets, offices etc); 

- inculcate social norms; inculcate in a child, the spirit of enquiry and creativity through 

exploration of nature, environment, art, music and playing with toys, etc;  
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- develop a sense of co-operation and team spirit; 

- learn good habits especially good health habits; and 

- teach the rudiments of numbers, letters, colours, shapes, forms, etc, through play. 

Poverty and Indicators in Early Childhood Education in Nigeria  

The word ‘poverty’ means different things to different people. A school of thought views 

it in terms of material things and income level. Another believes that it entails the provision of 

security, freedom, self-esteem, and general well-being for an individual. United Nations Human 

Development Report (1997), cited in Alatise (2007) defines it as the denial of opportunities and 

choice most basic to human development. Poverty does not really entails wearing tattered 

clothes, living in wretched building/apartment, being dirty in appearance, lacking sanitation and 

ventilation but include dehumanization, degradation, permanent insecurity, and instability in all 

forms of essential family-community relationships. An individual that is affected by poverty 

lacks basic needs such as water, good food, health care, education, clothing, shelter, and others 

which determines the quality of life. Such individual thus lives low quality life and is bound to 

show physical, emotional, and psychological symptoms which can be observed by an observer.  

In Nigeria, there are many indicators of poverty in Early Childhood Education such as: 

Limited Access to Schools: In spite of the fact that Government is making efforts to ensure that 

the goals of Education for All, Universal Basic Education and the Millennium Development are 

achieved in the country, to put the foot of the country on the path of greatness, access to early 

childhood education remains low. According to Ige (2011), only small proportion of children 

aged 0 to 2 years and 2 to 5 years are attending crèche and nursery schools respectively. Adikwu 
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(2009) also reported that the expected enrolment in Early Childhood Care, Development and 

Education in Nigeria was 22 million but the actual enrolment was 2.02 million which indicates a 

shortfall of 19.98 million. Data in Table 1 further show the enrolment in early childhood 

education in Nigeria within the period 2007 to 2010.  

 

 

 

 

Table 1: Number and Enrolment in ECCDE in Nigeria: 2007-2010 

Year No. of Schools Male Enrolment Female 
Enrolment 

Total 

2007 15,535 677,871 
659,229 

1,337,100 

2008 18,193 813,461 768,566 1,582,027 

2009 20,698 766,710 744,264 1,510,974 

2010 23,249 933,550 892,307 1,825,857 
Source: Universal Basic Education Commission (2010), in Federal Ministry of Education (2011). 

The State of Education in Nigeria beyond Access 

As indicated in Table 1, there were 15,535 ECCDE schools as at 2007 with enrollment of 

1, 337, 100, which increased to 18,193 and 1,582,027 respectively in 2008. In 2009, the number 

of schools was 20,698 while enrolment had increased to 1,510,974 and 1,825,857 in 2010. 
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Gender disparity in enrollment in pre-primary education during the 3 year period could also be 

noticed in the table. Osakue (2011) also reported that children aged between 2 and 5 years who 

supposed to be in school are about sixteen (16) million but only 1 million are in school, 

representing 6.25%. Studies (Education Sector Analysis, 2006) show that 79% of pre-school 

centres in Nigeria were urban based with only 20.2% located in the rural areas. The prevalence 

of ECCDE centres in the urban areas is contingent on the fact that more workers (civil servants 

and businessmen/women) who can afford its cost abound in these areas. This is also coupled 

with the fact that there are opportunities to make money for the payment of fees in the urban 

areas unlike in the rural areas. In view of this, access to ECCDE in the rural areas has not been 

significant. It can be also being observed in the urban areas that many parents are skeptical about 

enrolling their children in early childhood education because of its cost. Many consider it not 

necessary and waste of time and money. A lot of children of early childhood education age in the 

rural and urban areas in Nigeria are thus not having access to such education.   

Shortage of Qualified Teachers: Many authors (Onu; Obiozor and Agbo: 2010; Ibukun, 2009) 

had reiterated the role which teacher plays in educational system. They are so important in early 

childhood education because of the role they play in ensuring the provision of quality education 

for the clients. Unfortunately, early childhood education has not been having it smooth in Nigeria 

when it comes to the issue of teacher that will train the children. Over the years, dearth of 

qualified teachers characterized it in Nigeria. Ige (2011) observed and reported that most crèche 

in Nigeria are managed by old and illiterate women who lack the pedagogy of teaching and skill 

to handle children. In most of the kindergarten and nursery schools also, teachers with low 

qualifications such as Senior School Certificate (SSCE), Ordinary Diploma (OND) abound 

contrary to the recommended minimum standard for teaching (i.e. Nigerian Certificate in 
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Education). These days, many secondary school leavers without the teaching skill, are fond of 

patronizing the private nursery and primary schools for jobs prior to the time they would gain 

admission to tertiary institution. Most teachers are untrained and lack knowledge about the 

methodology of working with young children. The rate of turnover of teachers is thus extremely 

high in the preprimary schools in Nigeria.  

Shortage of and Decay Infrastructural Facilities: Another issue of concern in Early Childhood 

provision in Nigeria is inadequate and weak infrastructural facilities in the crèche, kindergarten, 

and nursery schools. It needs not be overemphasized that classroom, library, laboratory, 

workshop, and equipment are germane in education provision. Unfortunately, educational system 

in Nigeria is characterized by inadequacy of these infrastructural facilities (Wasagu 2006; 

Federal Ministry of Education 2007). The case of early child care and pre-primary schools leaves 

much to be desired even though researches indicating that the physical environment of 

preschools has an important influence on the education and development of children abound in 

literature (Inan, 2009). In many of the early childhood education centres in Nigeria, the 

physical/learning environment is poorly designed, without ample space, furniture, toys, 

wholesome pictures and other materials which a child needs for stimulation, exploration, and 

simulation (Osakue, 2011). Many crèche, kindergarten, and nursery schools in Nigeria are also 

plagued by inadequate classrooms relative to the population of children. Ejeh (2006) cited in 

Onu, Obiozor and Agbo; 2010 reported that the nursery schools  in  Nigeria  operate  on  

university  campuses,  schools’  premises,  premises  of industrial and business organizations, 

church premises, town halls, and residential buildings. Many children are usually huddled in a 

classroom, giving them neither the opportunity to move within the classroom nor any chance for 

social interaction with others while the teacher is unable to give individual attention to each child 
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(Osakue, 2011). Quite unfortunate is the fact that many nursery and primary schools operate in 

rented buildings (which are designed for residential living), dilapidated, uncompleted, and 

abandoned buildings. Due to cost consideration, many public and private crèche, kindergarten 

and nursery schools lack toys and other play/recreational facilities which are essential for 

keeping children engaged and developing their psychomotor skill at this level.  

Inadequate Funding of Early Childhood Education: While it cannot be disputed that a lot of 

fund is needed to administer early childhood education, particularly in establishing schools, pay 

the teachers, as well as meeting the incidental day to day costs, the case of early childhood 

education in Nigeria can be likened to a beggar that has to feed from the crumbs/leftovers of the 

rich/wealthy individuals to survive. Over the years, there has not been adequate provision for 

early childhood education in the annual budget of Nigeria. Only the primary, secondary, and 

tertiary levels of the system have been enjoying Government’s funding. Better attention to early 

childhood education was noticed when the Universal Basic Education was inaugurated in 1999 

where it forms one of its components. The Universal Basic Education (UBE) 2004 Act however 

provides for the utilization of 2% of the Consolidated Revenue Fund (CRF) for basic education 

delivery. 70% of this grant is however reserved for the implementation of states’ level projects 

while 5% of the 70% of the UBE matching grant is reserved for early childhood education. The 

poor funding of early childhood education by government has thus given room for the private 

sector to take over the level of education from government. Since he that pays the piper, dictates 

the tune, the private sector has dominated everything which has constituted problem for 

government, particularly how to checkmate their influence in the sector. 

Varying Textbooks: The importance of textbooks and instructional materials in the teaching-

learning process cannot be overemphasized (Ajayi 2007).  Pupils/students need to read further to 
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understand the difficult concepts in lesson. Textbooks also assist teachers in achieving lesson’s 

objectives. In Nigeria, textbooks being used by private and public ECCDE centres are inadequate 

for children and also vary. Most parents of children in private schools expect government to 

provide everything for their children. In most states, list of recommended textbooks are usually 

given to primary and secondary schools at the beginning of a term or session but early childhood 

education is often neglected. This gives room for authors to produce different textbooks for sale 

to schools. Such textbooks however vary across states and schools. In some states, textbooks are 

being recommended by Association of Private Schools’ Proprietors that dictates the policies at 

this level in view of the fact that almost 80% of crèche, kindergarten and nursery schools in 

Nigeria are owned by private individuals.  

Lack of/Inadequate Policy Thrust: Policies are meant to guide a system. Over the years, 

policies to guide the administration of education system have been formulated and implemented 

in Nigeria. While other education levels such as primary, secondary, and tertiary are enjoying 

policies, the story is different in the case of early childhood education. Even though the National 

Policy on Education indicates that government will play supervisory, funding, and regulatory 

roles for early childhood education, few governments run preschool centres in Nigeria while 

those owned by private individuals are not closely monitored or supervised by government 

agency. In fact, there is no organized government regulatory body charged with this 

responsibility unlike the case of primary education which the National Primary Education 

Commission (NPEC) supervises at the national level and the State Primary Education Board 

(SPEB) supervises at the state and local government levels. Early childhood education has thus 

become an ‘all comers’ affair in Nigeria which is a metaphoric ill wind that blows no one any 

good. The major policy on early childhood education in Nigeria came into force in 2007 and 
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brought about the integration of Early Childhood Education (ECCDE) as part of the Universal 

Basic Education (UBE) scheme (FME, 2007) thus making it a rights based, holistic, and inter 

sectoral programme covering education, health, food and nutrition (Federal Ministry of 

Education, 2008). Prior to this time, ECCDE was an all comers, private ventures with little 

concern about the access to it, quality and operations. 

The Way Out 

It is not a gainsaying that early childhood is a very important stage in the life of an 

individual. As such, education that is provided at this stage needs to be given priority in view of 

its impact on the other education levels. The impact of poverty on the provision of early 

childhood education cannot be over emphasised. The level of education has unfortunately been 

ravaged by poverty. In view of the effect of this poverty on the provision of early childhood 

education in the country, it becomes imperative for it to be tacked by government and other 

stakeholders in education. 

Adequate Funding of Early Childhood Education: As applicable to other education levels, 

government should provide substantial fund for early childhood education in the annual budget. 

Early childhood education should be encouraged by the government by providing pre-primary 

educational facilities (class-rooms, instructional materials, and equipments) needed for the 

success of the programme. Private providers of early childhood education should ensure that they 

operate in decent environment. It thus becomes imperative that minimum standard in the 

provision of infrastructural facilities should be followed. Parents should also be involved in their 

children’s early education experience by providing the necessary materials. 
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Recruitment of more Teachers for ECCDE Centres: Both government and private pre-

primary schools’ proprietors should ensure that adequate and quality teachers are recruited for 

the teaching of children in the early childhood schools in Nigeria. The minimum teaching 

qualification (NCE) should be adhered to while recruiting teachers for the schools. It is however 

imperative for teachers that are available in the schools to be given regular training through 

seminars and workshop so that they can be properly developed which can go a long way in 

improving their effectiveness in the schools and improve the quality of education they provide 

for the children in those schools.  

Need for Training of Teachers in Early Childhood Education: Teachers/Caregivers  who  are  

working  in  Day  Care  Centers/Nursery  Schools  in  Nigeria without  any  training/qualification  

in  Early  Childhood  Education  should  be  made  to  acquire proficiency training through in-

service programme. Regular  workshop,  seminars  and  conferences  on  Early  Childhood  

Education  should  be  organized for teachers/Caregivers in Nigeria to keep them abreast of 

current innovations  and best practices in the field.  

Orientation of the citizens towards enrolling their Children in ECCDE Centres: In view of 

the limited access to early childhood education in Nigeria, government should initiate advocacy 

programme that would sensitise the parents/guardians so that they can show more interest in 

early childhood education. There should be proper enlightenment campaign on the importance of 

early childhood education. 

Need for Policies on Early Childhood Education: Government that serves as the regulatory 

organ for education in the country needs to make the provision of early childhood education 

compulsory for every child prior to entering primary school in Nigeria. Although, it has just been 
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made a policy, there is need for government to work towards the implementation of this policy. 

In this regard, the existing public primary schools in Nigeria should be mandated to inculcate pre 

primary section in the schools. This thus implies that additional infrastructural facilties should be 

provided by government so as to cater for the increase in enrolment that will follow the 

implementation of such policy.  

Support by Private Sector: Private sector and non-governmental organization should also 

support government in the provision of such education. This can be achieved through the 

provision of cash, facilities and donation of infrastructures to early childhood schools. 

Adequate Monitoring of ECCDE Centres: Government agency in charge of monitoring and 

approval of schools should organize regular monitoring of the schools so as to know the situation 

report. They should also be morally upright while discharging their duties. They should thus 

shun financial and kind gratification in the course of monitoring and approval of schools. 

Adequate supervision of Daycare Centre/Nursery Schools by the Ministries of Education to 

ensure that providers keep to the required minimum standards.  

Support by Educational Planners: Educational Planners should provide adequate programmes, 

policies and curriculum for early childhood education. 

Proper focus on Early Childhood Education: Government  should  infuse  a  programme  of  

Early  Childhood  Care  Education  into  the  curriculum  of  Teacher  Education  at  the  NCE  

level,  since  the  minimum  teaching  qualification is Nigeria Certificate in Education. All  the  

Colleges  of  Education,  and  other  NCE  awarding  institutions  should  introduce  a 

programme on Early Childhood Education.  
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Summary and Conclusion 

Over the years, Nigeria has been ravaged by poverty menace which has been having 

serious effect on the educational system. Early childhood education has also been having its 

share of the education poverty. Presently, acute shortage of infrastructural facilities, teachers, 

fund, policies, and curriculum, characterized early childhood education in Nigeria. As the 

country is making efforts towards achieving Universal Basic Education, Millennium 

Development as well as the Education for All goals, it becomes imperative for this poverty to be 

eradicated in early childhood education so that the country can achieve enviable feat in education 

and these goals.  
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TARİHTEN GÜNÜMÜZE ÇOCUK HAKLARI 

 

* Doç. Dr. Abdullah Demir 

 

Eski çağlarda çocuk hakkı kavramına rastlamak mümkün değildir.  Kadim toplumlarda 

çocuklar üzerinde babalarının sınırsız hakimiyeti vardır. Babalar bu hakimiyeti 

kullanarak çocuklarını satabiliyor, döğüp sakatlıyabiliyor, kurban edebiliyor ve başka 

şekillerde öldürebiliyordu. 1  

 

SÜMERLER 

 

Sümerlerde çocuklar üzerinde öncelikle babanın velayet hakkı vardı. Ancak bu velayet 

hakkı Romalılarda olduğu gibi çok katı değildi. Çocukların baba ve annelerine saygı ve 

itaati, baba ve annenin çocuklarına şefkat ve sevgisi esas olarak kabul edilmişti. Baba 

veya erkek kardeş yoksa çocuklar üzerinde anne velayet hakkına sahip oluyordu.2 

Sümerlerde kural olarak kız çocuklarının miras hakkı yoktu. Miras erkek çocuklar 

arasında eşit olarak paylaştırılırdı. Kız çocuklarına evlenirken şeriktu adı altında çeyiz 

verilmekte ve bu çeyiz mirastan alacağı paya karşılık sayılmaktaydı. Ancak evlenmemiş 

kız çocukları erkek kardeşleri ile birlikte mirastan eşit olarak pay almaktaydı. 3 

Gayrımeşru çocuklar ve odalık olarak alınan kadından doğan çocuklar baba veya dedeleri 

tarafından tanındıkları takdirde meşru çocuklar gibi mirastan pay alabiliyorlardı.4 

Sümer hukuku çocuklara kendilerine gelecekte düşecek mirası hayatta olan babalarından 

istemek hakkını da tanımıştı. Mesela babaları hayattayken bağımsız bir ev kurmak 

isteyen çocuklar, babalarının ölümü halinde kendilerinin miras paylarını henüz daha 

hayatta olan babalarından isteyebilirler ve bunlar babalarının ölümünden sonra ayrıca 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
*	
  Zirve	
  Üniversitesi	
  Hukuk	
  Fakültesi	
  Hukuk	
  Tarihi	
  Anabilim	
  Dalı.	
  
	
  
1	
  Cemil	
  Çelik,	
  “Çocuk	
  Kavramı	
  ve	
  Medeni	
  Hukuk	
  Açısından	
  Çocuk	
  Haklarının	
  Tarihi	
  Gelişimi”,	
  e-­‐
akademi,	
  Şubat	
  2005,	
  Sayı	
  36,	
  parg.	
  29.	
  
2 J. M.  Roberts, Dünya Tarihi I, çev. İdem Erman, İstanbul 2011, s. 64; İbrahim Erol Kozak, Genel Hukuk 
Tarihi, Ankara 2011, s. 46. 
3R. Galip Okandan, Umumi Hukuk Tarihi Dersleri, İstanbul 1951, 112. 
4Okandan, 112. 
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terekeden bir hisse alamazlardı5. Sümerlerde çocuk çalmak ve çalana yataklık etme ölüm 

cezasını gerektirmekteydi. 

 

BABİL 

 

Babil’de anne-babanın çocuklar üzerindeki velayet hakkı ve mirasçılığı Sümerlere benzer 

şekilde düzenlenmişti. Yani çocuklar üzerinde baba, anne ve abinin velayet hakkı 

bulunmaktaydı. Babilde çocukların baba ve annelerine saygı göstermeleri zorunlu 

kılınmıştı. Buna aykırı hareket eden, mesela baba ve annesine karşı ağır kabahat işleyen 

çocuklar hakimin kararıyla baba ve anneleri tarafından reddedilebilir, evden 

kovulabilirdi. Babil’de çocukların babalarına karşı işledikleri suçlar çok ağır cezalarla 

cezalandırılmıştı. Mesela, Babil hükümdarı Hammurabi’nin hazırlamış olduğu kanunlara 

göre babasını döven bir çocuk eli kesilmek suretiyle cezalandırılırdı. 

 

ESKİ ÇİN 

 

Ailede çocuklar anne-babalarına sevgi ve saygı göstermek zorundaydı. Çocuklar hangi 

yaşta olursa olsun özellikle babasına saygı göstermek ve atalarına ibadet etmekle 

yükümlüydü 6 . Bu yükümlülüğü yerine getirmeyenler cezalandırılırdı. Mesela ana 

babasını aşağılayan çocuklar ölümle cezalandırılırdı. Babasını kasten öldüren bir evlat 

işkence yapılarak öldürülürdü.7 

Baba öldüğünde, çocuk babasını gömmek, mezarını yaptırmak, muhafazasını sağlamak 

ve üç sene yas tutmak zorunda idi. Aynı durum annenin ölümü halinde de sözkonusu idi. 

Aile içinde velayet hakkı, sınırsız bir otoriteye sahip olan babaya verilmişti. Babanın 

ölümüyle bu hak ailenin en büyük erkek çocuğuna geçerdi. Çocuklar ancak resmi bir 

memuriyet vazifesi almakla babasının vesayetinden çıkarlardı. Çocuklar 8 yaşına kadar 

serbest bırakılır, bundan sonra kız ve erkekler ayrılarak ahlaki ölçülere göre 

yetiştirilirlerdi. Ailede tüm otoriteye sahip olan baba, çocuklarını satabilirdi. Bunun için 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
5Okandan, 112. 
6Batır, Fseobşaya İstoriya Gasudartva i Prava (Umumi Devlet ve Hukuk Tarihi), Moskova, 
Bılina Yayınları, 2000, s. 59. 
7Kozak, s. 529 vd. 
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çocuğun rızası aranırdı. Eğer aile fakirlik içinde yaşıyorsa satarken çocuğun rızası 

sorulmazdı.8 

 

ESKİ HİNT 

 

Çocuklara doğumlarından on iki gün sonra iki isim verilir ve bu isimlerden biri kullanılır 

ve diğeri de gizli tutulurdu. Çocuklara, sekizle on iki yaş arasında vedalar öğretilir ve 

onların yetişmelerine büyük bir özen gösterilirdi. Ailede, baba, çocukları üzerinde velayet 

hakkına sahipdi. Yalnız, Brahmanlarda, babanın erkek çocukları üzerindeki velayet 

hakkı, bu çocukların dini bir görev ifa etmeleri halinde sona ererdi.9  

Apastamba Mecellesine göre, bir babanın çocuğunu hediye etmesi veya başkasının 

çocuğunu hediye olarak kabul etmesi, çocuğunu satması veya başkasına ait bir çocuğu 

satın alabilmesi yasaklanmıştı.10 

Eski Hint’te kız çocuklarına mirastan pay verilmezdi. Miras, ölenin erkek çocuklarına 

intikal ederdi. Eğer erkek çocuk birden fazlaysa tereke bunlar arasında eşit şekilde 

paylaştırılır, ancak en büyük erkek çocuğa daha fazla pay verilirdi. Erkek çocuklardan 

akli ve bedeni arızası olanlar mirasçı olamazlardı11. Bu gibi çocuklara diğer mirasçılar 

bakarlardı12. 

Eski Hint’te yukarı kasttan bir kadının aşağı kasttan bir erkekle gayrımeşru ilişkisinden 

doğan çocuklar kast dışına çıkarılardı. Bunlar paryalar sınıfına dahil olurlardı. Paryalar 

hiç bir kasta mensup olmayan, köy ve kasabaların dışında yaşayan en aşağı seviyedeki 

insan gurubuydu.13 

 

YAHUDİ HUKUKU  

 

Yahudilikte aile toplumun ve devletin önemli bir kurumu olarak görülmüş, çocuk bu 

önemli kurum içerisinde değerlendirilmiştir. Çocuk üzerinde babanın hakimiyeti vardır. 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
8 Kozak, s. 529 vd. 
9	
  Arsal,	
  s.	
  49.	
  
10Arsal, s. 49 vd; Kozak, s. 421 vd. 
11Arsal, s. 53. 
12Okandan, s. 62; Mahmud Esad Seydişehri, Tarih-i İlm-i Hukuk, İstanbul 1331, s. 140 vd. 
13	
  Arsal,	
  s.	
  44-­‐45.	
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Çocuklar baba ve annelerine itaat etmek zorundadır. İtaat etmeyen çocuklar dayak cezası 

ile cezalandırılabilir. Yapılan uyarılara rağmen kendini düzeltmeyen serseri, açgözlü, 

sarhoş çocuklar hakimler tarafından haklarında bir karar verildikten sonra taşlanarak 

öldürülürler. Baba ve annesini döğen, onlara hakaret eden çocuklar ölüm cezasına 

çarptırılır14. 

 

İRAN HUKUKU 

 

İran hukukuna göre ailenin başında koca yer alıyordu. Kadın ve çocukların babalarına 

karşı mutlak itaat görevleri vardı. Babasına itaat etmeyen çocuk kısmen mirastan mahrum 

edilirdi. Bu çocukların miras haklarının bir kısmı annelerine geçerdi. İran hukuku, aile 

müessesesinde kocaya mutlak bir otorite tanımakla beraber kadına da şerefli bir mevki 

vermişti. Çocukların yetiştirilmeleri annenin göreviydi. Her çocuk yedi yaşına kadar 

annesinin nezaretinde kalır, onun tarafından yetiştirilirdi. Annenin ölümü halinde, bu 

bakım ve yetiştirme görevi halaya veya ablaya ait olurdu. Hatta kız çocuklarının 

annelerinin kontrolü altında bulunmaları ve onun tarafından yetiştirilmeleri hususunda bir 

yaş sınırı yoktu. Bunlar evlenecekleri zamana kadar annelerinin kontrolü altında kalırlar 

ve evlenme çağına geldikleri zaman da babaları tarafından evlendirilirlerdi15. 

 

 ESKİ YUNAN 

 

Eski Yunan’da her şey sitenin güvenliği içindi. Aile ve çocukların durumu sitenin 

güvenliğine göre düzenleniyordu.16 Ailenin şefi olan koca yine geniş yetkilere sahip 

bulunmaktaydı. Aile efradının efendisi olan baba, karısı ve çocukları üzerinde mutlak ve 

sınırsız bir otoriteye sahipti. Aile fertlerinin her türlü hak ve hürriyetleri babanın 

otoritesine tabi idi.17 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
14Okandan, s. 179. 
15Okandan, s. 218. 
16V. V. Lazareva, Obşaya Teoriya Gasudartsva i Prava (Genel Devlet ve Hukuk Teorisi), 
Moskova, Yurist Yayınları, 1997, s. 60-61. 
17Mehmet Akad- Bihterin Vural Dinçkol, Genel Kamu Hukuku, İstanbul: Der yayınları, 
2004, s.15. 
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Yunan sitelerinde çocuklar mutlak surette babalarına tabi olmak zorundaydı. Baba 

çocuklarını istediği gibi cezalandırmak ve hatta onları satmak hakkına sahipti. Yalnız 

babanın çocukları üzerindeki bu mutlak otoritesini sınırlama gayesiyle bazı sitelerde 

önemli düzenlemeler de yapılmıştı. Mesela, Atina Sitesinde Solon hazırladığı kanunlarla 

bu mutlak otoriteye bazı sınırlamalar getirmişti. Her şeyden önce on sekiz yaşına varan 

çocuklar reşit sayılmış, babanın çocuklarını öldürme ve onları satma hakkı kaldırılmıştı. 

Bazı hallerde çocuklara babalarının işlerine müdahale hakkı tanınmıştı. Mesela, Solon’un 

koyduğu hükümlere göre bir kişinin meşru çocuğu müsrif babasının israfına engel olmak 

için onun işlerine müdahale edebilirdi. Yalnız Atina Sitesinde girişilen bu sınırlı 

teşebbüslere rağmen bu Sitede bile babanın çocukları üzerindeki otoritesi, çocuklarını 

terbiye ve cezalandırma hakkı korunmuştu. Mesela, bir baba iğfal olunan kızını esir 

olarak satabilir, oğlunun artık kendi otoritesi altında bulunmadığını ve onu mirasından 

mahrum ettiğini ilan ettirebilir ve hatta aile meclisinin rızasıyla çocuğunu red edebilirdi18. 

 

ISPARTA SİTESİ 

 

Yunan sitelerinden Isparta’da insanlar devletin ve toplumun menfaati için feda 

edilebilirdi. Bir bebek dünyaya geldiğinde bir heyet onu muayene eder ve yaşama 

kabiliyetine sahip olarak gördüğü gürbüz bebeklerin yaşamasına izin verirdi. Buna 

karşılık yaşama kabiliyetinden mahrum olarak gördüğü hastalıklı, cılız ve özürlü 

çocukların öldürülmesine karar verirdi. Ölümüne karar verilen çocuklar Tayget dağından 

uçuruma atılarak idam edilirdi.19 

Isparta’da bekarlık suç kabul edilirdi. Geç evlenenler cezalandırılırdı. Evlenme yaşı 

erkeklerde 30, kadınlarda 20 idi. Evlenmek tıpkı askerlik gibi devlet göreviydi. Evliliğin 

gayesi devlete vatandaş yetiştirmekti. Bizim anladığımız manada bir aile hayatı söz 

konusu değildi. Isparta’da kadınlar alabildiğine serbest idi. Kocanın karısı üzerinde 

velayet hakkı yoktu. Çocuklar aileye değil, devlete aitti. Baba, doğar doğmaz çocuğunu 

mahalle meclisine götürür, meclis çocuğun sağlıklı olduğuna karar verirse ailesine teslim 

ederdi. Çocuk sağlıklı değilse uçurumdan aşağı atılarak zalimce öldürülürdü. Çocuk yedi 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
18Batır, s. 70-71. 
19 Arsal, s. 161. 
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yaşına kadar ailesinde kalabilirdi. Yedi yaşını tamamlayan çocuklar aileden alınır, 

vatandaş ve asker yetiştiren devlet kurumlarına teslim edilirdi.20 

 

Aile kurumunda babanın aile efradı üzerinde sahip bulunduğu mutlak otorite, kendisinin 

fonksiyonlarını ifa edemeyecek derecede ihtiyarlaması veya ölümü halinde onun en 

büyük erkek çocuğuna devrederdi. Bu gibi hallerde ailesinin sevk ve idaresini en büyük 

erkek çocuk tarafından yerine getirilirdi.21. 

 

ROMA İMPARATORLUĞU 

 

Roma’da çocuklar üzerinde babanın (pater familias) sınırsız hakimiyeti vardı. Aile 

babasının çocuğu öldürme (ius vitae et necis), sokağa bırakma, başkalarına satma (ius 

vendendi) ve boşama yetkileri vardı. Pater familias suç işleyen çocuğu yargılayıp 

cezalandırabiliyor, dilerse öldürebiliyordu. Babanın çocuk üzerindeki sınırsız hakimiyeti 

çocuğun belirli bir yaşa ulaşması ile sona ermiyor, ancak babanın ölmesi ya da 

emancipatio’su ile bitiyordu.  Emancipatio işlemi babanın çocuğu üç kez üst üste satma 

hakkını kullanması sonunda çocuğun kendi başına buyruk (sui iuris) olması anlamına 

geliyordu.  Roma’da evlilik dışı çocukların durumu daha da kötüydü. Babası evlilik dışı 

çocuğu tanımayabiliyor ve aile içine almayabiliyordu. Roma’da cumhuriyet dönemine 

gelindiğinde babanın sınırsız hakimiyeti belirli şartlarla kayıt altına alındı.22 Cumhuriyet 

döneminin sonlarında magistralar aile babalarının hakimiyet haklarını kötüye 

kullanmalarına engel olmak üzere bazı tedbirler almışlar ve çocuklara verilecek cezaları 

sınırlandırmışlardı.23 

 

CERMEN HUKUKU 

 

Cermen hukukunda çocuğun durumu Roma hukukundakine oldukça benzemektedir. 

Cermen hukukunda da çocuk üzerinde babanın sınırsız sayılabilecek hakimiyeti vardı. 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
20 Arsal, s. 172. 
21Okandan, s. 277-278. 
22	
  Şahin	
  Akıncı,	
  Roma	
  Hukuku	
  Dersleri,	
  Konya	
  2011,	
  s.	
  181	
  vd.	
  
23	
  Çelik,	
  parg.	
  33-­‐35.	
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Buna munt adı verilmekteydi. Munt denilen bu hakimiyete göre baba çocuğu 

satabilmekte, köle olarak verebilmekte ve ölüm ile cezalandırabilmekteydi. Ancak 

Cermen hukukunda yeni doğan çocuğun babası tarafından öldürülmesi hakkı yoktu. 

Cermen hukukunda evlilik dışı çocukların tanınması kabul edilmiş ve bu çocuklar evlilik 

içi çocuklarla eşit duruma getirilmişti. Ancak daha sonraları kilisenin etkisiyle evlilik dışı 

çocukların hakları oldukça zayıflamıştı.24 

 

TÜRKLERDE ÇOCUK HAKLARI 

 

İslamiyet öncesi dönemde Türklerde çocuklar çekirdek aile diyebileceğimiz anne, baba 

ve çocuklardan oluşan bir yapı içerisinde yaşıyorlardı. Türklerde ataerkil bir aile vardı, 

ancak eski Roma’da olduğu gibi babanın hakimiyeti sınırsız değildi. Evde babadan sonra 

annenin de sözü geçerdi. Özellikle babanın ölümünden sonra evde annenin sözü 

dinlenirdi. 25 Çocukların anne-babaya saygı göstermeleri beklenirdi. Erkek çocuklara 

kahramanlık gösterdikten sonra ve o kahramanlığa göre isim verilmesi adeti vardı. 

Evlenen kız ve erkek çocuklar baba ocağından ayrılır ve kendisine düşen miras payını 

alarak ayrı bir aile kurardı. En küçük oğul (odoğul) baba evinde kalır ve babası ölünce 

bütün mallar ona kalırdı. Buna karşılık küçük oğul anne-babasına, evlenmemiş veya dul 

kızkardeşlerine bakar, evlenecek olan kızkardeşlerine çeyiz hazırlardı.26 Bütün çocukların 

mirasçılık hakkı vardı, ancak babaları hayatta iken payını alıp ayrı ev kuran erkek 

çocuklar ve evlenirken çeyiz olarak miras payını alan kızlar mirasçı olamazlardı.27 

 

İSLAM HUKUKUNDA ÇOCUK HAKLARI 

 

İslamiyet öncesi Araplarda çocuklar babaları tarafından satılabiliyor ve öldürülebiliyordu. 

İslamiyetle birlikte çocuk üzerinde babanın sınırsız hakimiyeti sona erdi. İlk olarak çocuk 

hakları kavramı kullanılmaya başlandı. Satılan, köleleştirilen, ağır şekilde cezalandırılan, 

öldürülen çocuklara günümüz hukuk sistemlerine benzer haklar tanınmış oldu.  
	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
24	
  Çelik,	
  parg.	
  36-­‐38.	
  
25	
  Ahmet	
  Akgündüz,	
  Türk	
  Hukuk	
  Tarihi,	
  Konya	
  1989,	
  c.	
  1,	
  s.	
  44;	
  Ekrem	
  Buğra	
  Ekinci,	
  Osmanlı	
  
Hukuku,	
  İstanbul	
  2008,	
  s.	
  67-­‐68.	
  
26	
  Abdullah	
  Demir,	
  Türk	
  Hukuk	
  Tarihi,	
  İstanbul	
  2011	
  s.	
  26	
  vd;	
  Ekinci,	
  s.	
  67,	
  71,	
  72.	
  	
  
27	
  Akgündüz,	
  s.	
  52.	
  



INTERNATIONAL JOURNAL OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH Vol.1, No.3, 37-47	
  

	
   44	
  

İslam hukukuna göre çocuk hak ehliyetine sahip olarak doğar, yedi yaşında temyiz 

kudretine ulaşır, ergenliği ile birlikte tam ehliyetli olur. Yeni doğan çocuk iyi bir isim 

verilmesi, akika kurbanı kesilmesi, iyi bir şekilde bakılması, güzel bir şekilde eğitilmesi, 

malları varsa korunması gibi temel haklara sahip olur. Ergenliğe ulaşana kadar bu şekilde 

haklarla korunan çocuk ergen olduğu zaman tam ehliyete sahip olur, her türlü hukuki 

işlemi kendi başına yapabilir.28  

İslam hukukuna çocuğun mirasçılık hakkı anne karnında iken başlamaktadır. Anne 

karnındaki cenin diğer mirasçılarla birlikte miras hakkına sahiptir. Çocuğa karşı işlenen 

suçlar da anne karnında cenin iken başlamaktadır. Iskat-ı cenin denilen kasten cocuk 

düşürme İslam hukukunda suç kabul edilmiştir.  

İslam hukukunda kimsesiz çocuklar için tebenni denilen evlatlık kurumu bulunmaktaydı. 

Tebenni evlat edinmeden farklıydı. Evlat edinmede çocuk kişinin öz evlatları ile aynı 

haklara sahip iken tebennide günümüzdeki koruyucu aileye benzer bir uygulama söz 

konusu idi. Genellikle anne-babası olmayan ya da bakacak kimsesi bulunmayan sahipsiz 

çocuklar tebenni yoluyla evlatlık olarak alınmakta, bakım-görümü yapılmakta, 

eğitilmekte ve terbiye edilmekteydi. Bu çocukların söz konusu ihtiyaçları ergenliğe 

ulaşana kadar karşılanmaktaydı. Evlatlık olan çocuklara miras hakkı gibi asıl evlatlara 

tanınan haklar tanınmamaktaydı.29  

İslamiyet öncesinde Araplar kadınlara ve kızlara mirastan pay vermezlerdi. İslamiyet bu 

adeti kaldırmış, kadınlara erkeklerin miras payının yarısını vermiştir. Buna göre İslam 

hukukunda kız çocukların da mirastan yarım hissesi bulunmaktadır. Kocaları kendi 

babalarından tam miras payı aldıkları için kız çocuklarının yarım payı dengelenmiş 

olmaktadır.30 

 

BATIDA ÇOCUK HAKLARI 

 

Batı’da Ortaçağ’da günümüzdeki anlamı ile çocuk ve çocukluk terimlerine 

rastlanmamaktadır. O dönem Avrupasında çocuk küçük yetişkin olarak görülmekte, anne 
	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
28	
  Demir,	
  s.	
  137	
  vd.	
  
29	
  Hayreddin	
  Karaman,	
  İslam	
  Hukuk	
  Tarihi,	
  İstanbul	
  2001,	
  s.	
  95;	
  Ömer	
  Düzbakar,	
  “Osmanlı	
  
Devleti’nin	
  Dilencilere	
  Bakışı	
  (Bursa	
  Örneği)”,	
  Uluslararası	
  Sosyal	
  Araştırmalar	
  Dergisi,	
  Volume	
  1/5,	
  
Fall	
  2008,	
  s.	
  293	
  vd.	
  
30	
  Demir,	
  s.	
  179	
  vd.	
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bakımından kurtulduğu 5-7 yaşlarından itibaren yetişkinlerle birlikte aynı şartlar altında 

hayatını sürdürmekteydi.  Ortaçağ Avrupasında çocuklar içki, kumar, cinsel taşkınlıklar 

gibi konuları yetişkinlerle birlikte yaşamaktaydı.31  

Ortaçağda Avrupa’da konuşulan temel diller olan Fransızca, İngilizce ve Almanca’da 

çocukluğu ifade eden özel kelimeler yoktur. Yine Ortaçağ Avrupasında çocuk edebiyatı 

bulunmamaktadır. Çünkü çocukluk özel bir dönem olarak görülmemiştir.32  

Yine Ortaçağda çocuğun bilmemesi gereken, ayıp ve sakıncalı görülen kavramlar 

bulunmamaktaYdı. Yetişkinlerin oyun, eğlence ve masal dünyaları çocuklar tarafından 

bilinmektedir. Dolayısıya çocuklar yetişkinlerin mahrem dünyaları içerisinde 

yaşamaktaYdı.33 

Avrupa’da Rönesans ile birlikte çocuk ve çocukluk kavramları oluşmaya başlamıştır. 

Aydınlanma çağı filozofları çocukların yetişkinlerden farklı oldukları, onların eğitilmesi 

ve yetiştirilmesine özen gösterilmesi gerektiği yönünde fikirler ortaya atmışlardır. 18. 

Yüzyıla gelindiğinde Avrupa’da üst ve orta sınıf insanlar çocuklarının yetiştirilmesi ve 

eğitimi ile ilgilenmeye başlamışlardır. Ancak alt sınıftaki insanların çocukları Ortaçağ 

şartlarında yetişkinlerin hayatını paylaşmaya devam etmiştir.34 Sanayileşme ile birlikte 

çocuk işçilerin kötü şartlarda çalıştırılması ve çocuk suçlarının artması üzerine çocukların 

korunması gündeme gelmeye başlamıştır.35  

Birinci Dünya Savaşı akabinde savaştan zarar gören çocukları korumak ve onların 

ihtiyaçlarını gidermek amacıyla 1920 yılında Milletlerarası Çocuklara Yardım Teşkilatı 

kurulmuştur. 1921 yılında Belçika’da Milletlerarası Çocukları Koruma Birliği 

kurulmuştur. Kısa bir süre sonra 1923 yılında Çocuk Hakları Beyannamesi (Cenevre 

Bildirisi) yayınlanmıştır. 1924 yılında ise Çocuk Hakları Beyannamesi (Cenevre 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
31	
  Metin	
  Efe,	
  “Çocukların	
  Cezai	
  Sorumluluğu”,	
  Selçuk	
  Üniversitesi	
  Sosyal	
  Bilimler	
  Enstitüsü,	
  Konya	
  
2008,	
  s.	
  2.	
  
32	
  Müge	
  Yurtsever,	
  “Ebeveyn	
  Çocuk	
  Hakları	
  Tutum	
  Ölçeğinin	
  Geliştirilmesi	
  ve	
  Anne-­‐babaların	
  Çocuk	
  
Haklarına	
  Yönelik	
  Tutumlarının	
  Farklı	
  Değişkenler	
  Açısından	
  Değerlendirilmesi”,	
  Marmara	
  
Üniversitesi	
  Eğitim	
  Bilimleri	
  Enstitüsü,	
  İstanbul	
  2009,	
  s.	
  19.	
  
33	
  Yurtsever,	
  s.	
  19.	
  
34	
  Duygu	
  Ayzöğ,	
  “Öğrencilerin	
  Çocuk	
  Haklarını	
  Algılama	
  Düzeyleri	
  ile	
  Başarıları	
  Arasındaki	
  İlişki”,	
  
Beykent	
  Ünivesitesi	
  Sosyal	
  Bilimler	
  Enstitüsü,	
  İstanbul	
  2008,	
  s.	
  7.	
  
35	
  Efe,	
  s.	
  	
  3	
  vd.	
  



INTERNATIONAL JOURNAL OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH Vol.1, No.3, 37-47	
  

	
   46	
  

Bildirisi) Milletler Cemiyeti tarafından kabul edilmiştir. Türkiye bildiriye ilk imza atan 

devletlerden olmuştur.36  

İkinci Dünya Savaşı’ndan sonra galip devletler tarafından kurulan Birleşmiş Milletler 

Teşkilatı 1959 yılında Çocuk Hakları Beyannamesi’ni kabul etmiştir. Bu beyanname 

Birleşmiş Milletler Genel Kurulu bünyesinde oluşturulan bir çalışma gurubu tarafından 

güncellenmiş ve 20 Kasım 1989 tarihinde Birleşmiş Milletler Çocuk Hakları Sözleşmesi 

olarak kabul edilmiştir. Türkiye bu sözleşmeyi 29-30 Eylül 1990 tarihinde 17, 29 ve 30. 

Maddelerine çekince koyarak imzalamıştır.37 

 

SONUÇ 

 

Yukarıda kısaca ele alınan tarihi süreç incelendiğinde geçmiş toplumlarda çocukların 

durumunun farklı olduğu görülmektedir. Bazı toplumlarda çocuklar sınırsız bir baba 

hakimiyeti altında zor şartlarda hayatlarını sürdürmekte, satılmakta, öldürülebilmektedir. 

Eski dönemlerde Roma bunun en belirgin örneğidir. Bazı toplumlarda ise çocuklar yine 

babalarının hakimiyeti altında yaşasalar da bu hakimiyet Roma’da olduğu gibi sınırsız 

değildir. Babanın çocuklar üzerindeki hakimiyetini kötüye kullanması halinde 

cezalandırılması söz konusu olmaktadır. Her toplum kendi bulunduğu şartlara ve 

ihtiyaçlara göre çocukların aile içindeki durumunu düzenlemiştir.  

Türk toplumunda çocuk hakları konusunda üç dönem bulunmaktadır. Bunlar İslamiyet 

öncesi, İslamiyet sonrası ve Cumhuriyet dönemleridir. İslamiyet öncesi dönemde 

çocuklar ataerkil aile içerisinde yaşamaktadır. İslamiyet döneminde ise İslam dininin 

çocuklara vermiş olduğu haklar Türk toplumu için de geçerli olmuştur. Cumhuriyet 

döneminde ise Batı hukukunun kabul edilmesi ile birlikte çocuk haklarının Avrupa’da 

geçirmiş olduğu süreç ülkemizde de yaşanmış ve yaşanmaya devam etmektedir. 

Birleşmiş Milletler gibi uluslararası örgütler tarafından kabul edilen çocuk hakları ile 

ilgili sözleşmeler Türkiye Cumhuriyeti tarafından imzalanmış bulunmaktadır.  

 

 

	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  	
  
36	
  Efe,	
  s.	
  3	
  vd.	
  
37	
  Yurtsever,	
  s.	
  33.	
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CEZA KANUNLARINDA SUÇ MAĞDURU OLARAK ÇOCUĞUN KORUNMASI 

 

 

Doç.Dr.Recep GÜLŞEN*1 

I-GENEL OLARAK 

  

 Ülkemizde çocuklara karşı suçlarda bir artış olduğu gözlemlenmektedir. Gerçekten 

internette yayınlanan bir habere göre, Hayat Boyu Eğitim Gelişim Derneği'nin 81 ildeki 

Cumhuriyet Başsavcılığı verilerine dayanarak yapılan çalışmada, Türkiye'de 2008–2010 

yıllarında yaklaşık 750 bin çocuğun suç mağduru olduğu ortaya çıkmış ve bu çalışma ile, 

Türkiye'nin mağdur çocuk haritası çıkarılmıştır. Türkiye genelinde 0- 18 yaş çocuklara yönelik 

adliye kayıtlarından, Cumhuriyet Başsavcılığı, hazırlık ve yargılama aşamasındaki ceza dava 

dosyaları kapsamından elde edilen istatistiki verilerin değerlendirildiği, Türkiye'nin Çocuk 

Mağduriyeti Haritası çalışması, Hayat Boyu Eğitim Gelişim Derneği (HEGEM) Genel Başkanı 

ve Üsküdar Üniversitesi Şiddet Araştırmaları Merkezi Müdürü Adem Solak tarafından 

yayımlanmıştır. Bu çalışmada, 2008'de 243 bin 953 çocuğun 145 bin 196 olayda, 2009'da 288 

bin 457 çocuğun 172 bin 069 olayda, 2010'da da 328 bin 385 çocuğun 201 bin 710 olayda 

mağdur olduğu belirlenmiştir. Çocuk mağduriyetinin en yüksek olduğu iller arasında ilk sırayı 

Isparta almış; Isparta'yı, Edirne ve Çankırı izlemiş olup, bu alanda ilk 10'a giren diğer iller ise 

Balıkesir, Karabük, Uşak, Kırıkkale, Bartın, Sivas ve Bolu olmuştur. Adem Solak, ülke 

düzeyinde toplam 58 ilin, 'Çocuk Mağduriyet Düzeyi' yönünden Türkiye ortalamasının üzerinde 

olduğunu söylemiş ve bazı illerde adalete olan talebin az olmasının rakamlarda farklılıklar 

yaratabileceğine dikkat çekmiştir. Türkiye genelinde yıllara göre, mağdur çocuk sayılarındaki 

artış oranları 2008-2009 döneminde yüzde 18.24, 2009-2010 döneminde yüzde 13.84 ve 2008-

2010 döneminde ise rekor bir artışla yüzde 34.61 olarak gerçekleşmiş ve çocuk mağduriyeti bazı 

illerde Türkiye ortalamasının üzerinde çıkmıştır. Son iki yılda mağdur çocuk sayısı artışı 

sıralamasında Bitlis yüzde 79.93'le ilk sırada yer almış, Bitlis'i Kayseri, Batman, Konya ve 

Artvin takip etmiştir.  

                                                
*1 Zirve Üniversitesi Hukuk Fakültesi Ceza ve Ceza Muhakemesi Hukuku Anabilimdalı Öğretim Üyesi. 
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Bu çalışmada, çocuğun hayatına, vücut bütünlüğüne, psikolojisine yönelik olan ve zarar 

görebileceği suç olayları ‘şahsa karşı suçlarda çocuk mağduriyeti, ekonomik yönden zarara 

uğrama konulu suç olayları ‘mala karşı suçlarda çocuk mağduriyeti, cinsel yönden taciz ve, 

tecavüz gibi eylemler karşısında zarar görebileceği suç olayları da, ‘cinsel suçlarda çocuk 

mağduriyeti' olarak üç ana kategoriye ayrılmıştır. 'Cinsel Nitelikli Suçlarda Mağduriyet Düzeyi 

En Yüksek İller' sıralamasında, diğer suçlara oran açısından İzmir ilk sırada yer almış, bu ilde 

çocuklara karşı işlenen toplam 39 bin suçun 5 bin 613'ü cinsel nitelikli suç olarak kayda geçmiş 

olup, diğer suçlara oranı ise yüzde 14.43 olmuştur. Cinsel yönden mağdur edilen çocuk rakamı 

İstanbul'da 8 bin 293, Kilis'te bin 403'e ulaştı. Muğla'da bin 021, Aydın'da bin 306, Manisa'da 

bin 962, Bursa'da 2 bin 579, Antalya'da 2 bin 177, Ankara'da 3 bin 539, Adana'da 2 bin 130 

çocuk bu sapkın hareketlerin kurbanı haline gelmiştir. Nüfusu düşük illerden Iğdır'da da bin 797 

çocuk cinsel mağdur olmuştur. 2008 – 2010 periyodunda Türkiye genelinde, 'Cinsel Nitelikli 

Suçlarda Çocuk Mağduriyeti' artış oranı yüzde 63,33 olarak belirlenmiştir. 3 yıllık periyotta 

değerlendirildiğinde artış oranları en yüksek olan iller sıralamasında Şırnak, yüzde 392,59 oranla 

ilk sırayı alırken, Batman'da artış oranı yüzde 298,08, Kars'ta yüzde 292,09, Bitlis'te yüzde 

197,67, Kayseri'de yüzde 172,14, Mardin'de yüzde 171, 58, Edirne'de yüzde 166,67, Gaziantep'te 

de yüzde 152, 56 olarak saptanmıştır2. 

 

Her şeyden önce belirtelim ki, Türk Ceza Kanunu açısından çocuk, henüz onsekiz yaşını 

doldurmamış kişiyi ifade etmektedir (m.6/1, b bendi). Bu düzenleme, çocuğun suçta hem fail 

hem de mağdur olduğu durumlar açısından geçerli bir tanımlamayı oluşturmaktadır.  

 

Suç mağduru olarak çocuğa ilişkin olarak ceza kanunumuzda bir çok hükümler yer 

almaktadır. Örneğin, soykırım suçunda 3  özellikle çocuklar belirtilmek suretiyle bu durum 

                                                
2 Bkz.http://www.memurlar.net/haber/218908/   Erişim Tarihi:28.02.2012 
3 TCK Madde 76-(1)Bir plânın icrası suretiyle, millî, etnik, ırkî veya dinî bir grubun tamamen veya kısmen 
yokedilmesi maksadıyla, bu grupların üyelerine karşı aşağıdaki fiillerden birinin işlenmesi, soykırım suçunu 
oluşturur: a) Kasten öldürme. b) Kişilerin bedensel veya ruhsal bütünlüklerine ağır zarar verme. c) Grubun, 
tamamen veya kısmen yokedilmesi sonucunu doğuracak koşullarda yaşamaya zorlanması. d) Grup içinde doğumlara 
engel olmaya yönelik tedbirlerin alınması. e) Gruba ait çocukların bir başka gruba zorla nakledilmesi. 
(2) Soykırım suçu failine ağırlaştırılmış müebbet hapis cezası verilir. 
(3) Bu suçlardan dolayı tüzel kişiler hakkında da güvenlik tedbirine hükmolunur. 
(4) Bu suçlardan dolayı zamanaşımı işlemez. 
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vurgulanmıştır. Yine, insan ticareti suçunda da 4  mağdur çocuğa yönelik düzenlemeler 

bulunmaktadır.  

 

Aynı şekilde, çocuğu korumak üzere sağlık için tehlike oluşturabilecek maddelerin 

çocuklara verilmesi (TCK m.194), çocukların terkedilmesi (TCK m.97), zor durumda oldukları 

halde kendilerine yardım edilmemesi veya durumlarının bildirilmemesi (TCK m.98) gibi 

durumlar suç sayılmaktadır. Ancak biz aşağıda çocukların yetişkinlere göre, ceza kanunlarında 

daha fazla korunduğu hususları açıklayacağız.  

 

II- CEZA KANUNU AÇISINDAN MAĞDUR ÇOCUĞUN KORUNMASI 

 

1. Çocukların Suçta Araç Olarak Kullanılması veya Azmettirilmesi Açısından 

 

Türk Ceza Kanununun 37/2.maddesine göre, kusur yeteneği olmayanları suçun 

işlenmesinde araç olarak kullanan kişinin, yani dolaylı failin cezası, üçte birden yarısına kadar 

artırılır. Örneğin, 12 yaşındaki çocuğun hırsızlıkta kullanılması halinde durum böyledir. 

 

Diğer yandan, Türk Ceza Kanununun 38.maddesi uyarınca, başkasını suç işlemeye 

azmettiren kişi, işlenen suçun cezası ile cezalandırılır. Üstsoy ve altsoy ilişkisinden doğan nüfuz 

kullanılmak suretiyle suça azmettirme hâlinde, azmettirenin cezası üçte birden yarısına kadar 

artırılır. Çocukların suça azmettirilmesi hâlinde, bu fıkra hükmüne göre cezanın artırılabilmesi 

için üstsoy ve altsoy ilişkisinin varlığı aranmaz. Bu durumlarda, cezanın arttırılmasının nedeni, 

                                                
4 TCK Madde 80 -(1) (Değişik fıkra: 06/12/2006 - 5560 S.K. 3.md) Zorla çalıştırmak, hizmet ettirmek, fuhuş 
yaptırmak veya esarete tâbi kılmak ya da vücut organlarının verilmesini sağlamak maksadıyla tehdit, baskı, cebir 
veya şiddet uygulamak, nüfuzu kötüye kullanmak, kandırmak veya kişiler üzerindeki denetim olanaklarından veya 
çaresizliklerinden yararlanarak rızalarını elde etmek suretiyle kişileri ülkeye sokan, ülke dışına çıkaran, tedarik eden, 
kaçıran, bir yerden başka bir yere götüren veya sevk eden ya da barındıran kimseye sekiz yıldan oniki yıla kadar 
hapis ve onbin güne kadar adlî para cezası verilir. 
    (2) Birinci fıkrada belirtilen amaçlarla girişilen ve suçu oluşturan fiiller var olduğu takdirde, mağdurun rızası 
geçersizdir. 
    (3) Onsekiz yaşını doldurmamış olanların birinci fıkrada belirtilen maksatlarla tedarik edilmeleri, 
kaçırılmaları, bir yerden diğer bir yere götürülmeleri veya sevk edilmeleri veya barındırılmaları hâllerinde 
suça ait araç fiillerden hiçbirine başvurulmuş olmasa da faile birinci fıkrada belirtilen cezalar verilir. 
    (4) Bu suçlardan dolayı tüzel kişiler hakkında da güvenlik tedbirine hükmolunur. 
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ayrıca azmettirme olgusunun tek başına bir haksızlık ifade etmesinden kaynaklanmaktadır5. 

Örneğin, herhangi bir kişi tarafından, 16 yaşındaki bir çocuğun hırsızlık suçunda veya 

uyuşturucu madde satışı suçunda kullanılması böyledir. 

 

2. Çocuklara Karşı Üst Soy veya Bunlar Üzerinde Hüküm ve Nüfuzu Olan Kimseler 

Tarafından İşlenen Suçlar Açısından Dava Zamanaşımının Uzaması Açısından 

 

TCK’nın 66.maddesinin 6.fıkrasına göre, zamanaşımı, tamamlanmış suçlarda suçun 

işlendiği günden, teşebbüs hâlinde kalan suçlarda son hareketin yapıldığı günden, kesintisiz 

suçlarda kesintinin gerçekleştiği ve zincirleme suçlarda son suçun işlendiği günden, çocuklara 

karşı üstsoy veya bunlar üzerinde hüküm ve nüfuzu olan kimseler tarafından işlenen 

suçlarda çocuğun onsekiz yaşını bitirdiği günden itibaren işlemeye başlar. 

 

Bu hüküm, suç mağduru çocuğu korumaya yönelik olarak düzenlenmiştir6. Bu suretle, 

çocuğun gerek ana-baba, dedesi-ninesi gibi üst soy veya abisi, ablası, dayısı, amcası, dadısı gibi 

hüküm ve nüfüzu altında bulunduğu kimseler tarafından kendisine karşı işlenen suçlardan dolayı 

bunların zamanaşımı süresinin dolması nedeniyle cezai takibattan veya cezadan kurtulmaları 

önlenmek istenmiştir7. 

 

3. Çocuklara Karşı İşlenen Suçlara Yetişkinlere Göre Daha Ağır Cezaların 

Verilmesi Açısından 

 

a) Kasten Öldürme Suçu Açısından  

 

Türk Ceza Kanununun 81.maddesine göre, bir insanı kasten öldüren kişi, müebbet hapis 

cezası ile cezalandırılır. Buna karşılık, kasten öldürme suçunun çocuğa karşı işlenmesinin cezası 

                                                
5 M.Emin Artuk/Ahmet Gökcen/A.Caner Yenidünya: Ceza Hukuku Genel Hükümler, Ankara, Turhan Kitabevi, 
2011, s.644. 
6 Artuk/Gökcen/Yenidünya, s.991. 
7 Hakan Hakeri: Ceza Hukuku Genel Hükümler, Ankara, Adalet Yayınevi, 2012, s.621. 
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ağırlaştırılmış müebbet hapis cezasıdır (TCK m.82/1, e bendi). Bir yandan faildeki ahlaki 

kötülük diğer yandan suçun işlenmesindeki kolaylık dolayısıyla bu nitelikli hal kabul edilmiştir8. 

 

Ağırlaştırılmış müebbet hapis cezası ile müebbet hapis cezası arasında önemli farklılıklar 

bulunmaktadır. Her şeyden önce, yaş küçüklüğü, teşebbüs veya haksız tahrik gibi kanuni veya 

hakimin takdirine bağlı cezayı indiren nedenlerin varlığı halinde indirim, esas tutulan ceza 

üzerinden yapılmaktadır. Ayrıca bu iki ceza arasında koşullu salıverilme süresi açısından önemli 

fark olduğundan hükümlünün daha geç veya erken cezaevinden şartla salıverilmesi mümkün 

olmaktadır. 5275 sayılı Ceza ve Güvenlik Tedbirlerinin İnfazı Hakkında Kanunun 107. maddesi 

gereğince, ağırlaştırılmış müebbet hapis cezasına mahkûm edilmiş olanlar otuz yılını, müebbet 

hapis cezasına mahkûm edilmiş olanlar yirmidört yılını, diğer süreli hapis cezalarına mahkûm 

edilmiş olanlar cezalarının üçte ikisini infaz kurumunda çektikleri takdirde, koşullu 

salıverilmeden yararlanabilirler. Koşullu salıverilme için infaz kurumunda geçirilmesi gereken 

süre; a) Birden fazla ağırlaştırılmış müebbet hapis cezasına veya ağırlaştırılmış müebbet hapis 

cezası ile müebbet hapis cezasına mahkûmiyet hâlinde otuzaltı b) Birden fazla müebbet hapis 

cezasına mahkûmiyet hâlinde otuz c) Bir ağırlaştırılmış müebbet hapis cezası ile süreli hapis 

cezasına mahkûmiyet hâlinde en fazla otuzaltı, d) Bir müebbet hapis cezası ile süreli hapis 

cezasına mahkûmiyet hâlinde en fazla otuz e) Birden fazla süreli hapis cezasına mahkûmiyet 

hâlinde en fazla yirmisekiz yıldır.  

 

b) Kasten Yaralama Suçu Açısından 

 

Kasten yaralama suçu açısından, bu suçun beden veya ruh bakımından kendini 

savunmayacak kişilere karşı işlenmesi, cezayı arttıran bir neden olarak kabul edilmiştir (TCK 

m.86/3, b). Her ne kadar her çocuğun beden veya ruh bakımından kendisini savunamayacak 

durumda olacağı kabul edilemezse de9, bu düzenleme, bu durumdaki mağdur çocuklar açısından 

uygulama alanına sahiptir10. Nitekim ülkemizde, öz anne babanın kendi çocuğuna aşırı şiddet 

                                                
8 Durmuş Tezcan/Mustafa Ruhan Erdem/R.Murat Önok: Teorik ve Pratik Ceza Özel Hukuku, 8.Baskı, Ankara, 
Seçkin Yayınevi, 2012, s.156. 
9 Türkan Sancar: “Mağdur Olarak Çocuk ve TCK”, Esin Konanç Sempozyumları, Çocuk İstismarı ve Çocuk 
Suçluluğu, Ankara Üniversitesi Yayınları No:301, 20 Aralık 2010, s.168. 
10 Handan Yokuş Sevük: “Yeni Ceza Mevzuatında Çocuğa İlişkin Hükümlerin Değerlendirilmesi”, Hukuki 
Perspektifler Dergisi(HPD), Temmuz 2006, Sayı:7, s.94. 
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uygulamasına sıkça rastlanmaktadır11. Ev içi şiddet, sadece yetişkinlere değil, çocuklara da 

yönelik olarak gerçekleştirilmekte ve bu durumda çocuklar, şiddetin sessiz mağdurlarını 

oluşturmaktadırlar12.  

 

TCK’nın 86/3, a bendi gereğince, kasten yaralamanın altsoya karşı işlenmesi dolayısıyla 

basit tıbbi müdahaleyle giderilebilecek yaralanma söz konusu olsun veya olmasın, bu suçun 

takibi, şikayete bağlı olmaktan çıkar, re’sen olur ve faile verilecek ceza yarı oranında arttırılır.  

 

c) İşkence Suçu Açısından 

 

Bir kişiye karşı insan onuruyla bağdaşmayan ve bedensel veya ruhsal yönden acı 

çekmesine, algılama veya irade yeteneğinin etkilenmesine, aşağılanmasına yol açacak 

davranışları gerçekleştiren kamu görevlisi hakkında üç yıldan oniki yıla kadar hapis cezasına 

hükmolunur (TCK m.94/1). Buna karşılık işkence suçunun çocuğa karşı işlenmesi halinde ise, 

sekiz yıldan onbeş yıla kadar hapis cezası söz konusu olmaktadır (TCK m.94/2, a bendi). 

 

d) Eziyet Suçu Açısından 

 

Bir kimsenin eziyet çekmesine yol açacak davranışları gerçekleştiren kişi hakkında iki 

yıldan beş yıla kadar hapis cezasına hükmolunur (TCK m.96/1). Oysa, bu suçun çocuğa karşı 

gerçekleştirilmesi halinde verilecek ceza, üç yıldan sekiz yıla kadar hapis cezası olarak 

belirlenmiştir (TCK m.96/2 a bendi). 

 

e) Cinsel Amaçla İşlenen Suçlar Açısından 

 

Cinsel davranışlarla bir kimsenin vücut dokunulmazlığını ihlâl eden kişi, mağdurun 

şikâyeti üzerine, iki yıldan yedi yıla kadar hapis cezası ile cezalandırılır. Fiilin vücuda organ 

                                                
11 Bengi Semerci: “Kanunlar Çocukları Korur mu?”, Hukuki Perspektifler Dergisi(HPD), 2004, Sayı:2, s.131. 
12 Gülriz Uygur: “Ev-İçi Şiddet Bağlamında Koruma Tedbirleriyle İlgili Çocuğun Yüksek Yararı İlkesi”, Esin 
Konanç Sempozyumları, Çocuk İstismarı ve Çocuk Suçluluğu, Ankara Üniversitesi Yayınları No:301, 20 Aralık 
2010, s.141,142. 
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veya sair bir cisim sokulması suretiyle işlenmesi durumunda, yedi yıldan oniki yıla kadar hapis 

cezasına hükmolunur (TCK m.102/1,2).  

 

Halbuki çocuklara karşı işlenen suçlar “Çocukların cinsel istismarı” başlığı altında 

TCK’nın 103.maddesinde bağımsız bir suç şeklinde düzenlenmiş ve yetişkinlere nazaran daha 

ağır cezalar öngörülmüştür. Bu maddeye göre, çocuğu cinsel yönden istismar eden kişi, üç yıldan 

sekiz yıla kadar hapis cezası ile cezalandırılır. Cinsel istismar deyiminden; a) Onbeş yaşını 

tamamlamamış veya tamamlamış olmakla birlikte fiilin hukukî anlam ve sonuçlarını algılama 

yeteneği gelişmemiş olan çocuklara karşı gerçekleştirilen her türlü cinsel davranış, b) Diğer 

çocuklara karşı sadece cebir, tehdit, hile veya iradeyi etkileyen başka bir nedene dayalı olarak 

gerçekleştirilen cinsel davranışlar, anlaşılır. Cinsel istismarın vücuda organ veya sair bir cisim 

sokulması suretiyle gerçekleştirilmesi durumunda, sekiz yıldan onbeş yıla kadar hapis cezasına 

hükmolunur. Bu düzenlemelerden de anlaşılacağı üzere, kanun koyucu cinsel suçlar açısından da 

mağdur çocuğu korumak için yetişkin mağdurlara nazaran daha fazla ceza öngörmüştür13. Hatta 

15 yaşından küçük bir çocuğu dini nikahla evlendiren anne-babalar da bu suça yardımdan dolayı 

cezalandırılmaktadırlar14.  

 

 Öte yandan, TCK’nın 104.maddesi gereğince, cebir, tehdit ve hile olmaksızın, onbeş 

yaşını bitirmiş olan çocukla cinsel ilişkide bulunan kişi, şikâyet üzerine, altı aydan iki yıla kadar 

hapis cezası ile cezalandırılır. Böylece, 15-18 yaş arasındaki çocuklar, sınırlı bir şekilde cinsel 

özgürlüğe sahip kılınmıştır15. 

 

f) Hürriyeti Tahdit Suçu Açısından 

 

Bir kimseyi hukuka aykırı olarak bir yere gitmek veya bir yerde kalmak hürriyetinden 

yoksun bırakan kişiye, bir yıldan beş yıla kadar hapis cezası verilir. Bu fiili işlemek için veya 

işlediği sırada cebir, tehdit veya hile kullanırsa, iki yıldan yedi yıla kadar hapis cezasına 

hükmolunur (TCK m.109/1,2). Bu suçun çocuğa karşı işlenmesi durumunda, verilecek ceza bir 

                                                
13 Sevük, s.94. 
14 Abdulkadir İlhan: “Çocukların Cinsel İstismarı”, in:Çocuk ve Hukuk, Uluslararası Kollokyum Yargıtay Özel 
Sayısı, Fasikül CEHAMER Aylık Hukuk Dergisi, Sayı:6, Mayıs 2010, s.31. 
15 Sancar, s.170. 



INTERNATIONAL JOURNAL OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH Vol.1, No.3, 48-58  

 55 

kat artırılır (TCK m.109/3, f bendi). Ancak uygulamada, 15 yaşını bitirmiş bir çocuğun rızasıyla 

kaçırılması veya alıkonulması halinde hürriyeti tahdit suçunun oluşmadığı kabul edilmektedir. 

Bu takdirde, bu çocukların rızası,  hürriyeti tahdit suçu açısından TCK’nın 26/2.maddesi 

çerçevesinde geçerli sayılmaktadır16. 

 

g) Fuhuşa Yönlendirme Suçu Açısından 

 

TCK’nın 227.maddesi uyarınca, bir kimseyi fuhşa teşvik eden, bunun yolunu 

kolaylaştıran ya da fuhuş için aracılık eden veya yer temin eden kişi, iki yıldan dört yıla kadar 

hapis ve üçbin güne kadar adlî para cezası ile cezalandırılır. Oysa, çocuğu fuhşa teşvik eden, 

bunun yolunu kolaylaştıran, bu maksatla tedarik eden veya barındıran ya da çocuğun fuhşuna 

aracılık eden kişi, dört yıldan on yıla kadar hapis ve beşbin güne kadar adlî para cezası ile 

cezalandırılır. Bu suçun işlenişine yönelik hazırlık hareketleri de tamamlanmış suç gibi 

cezalandırılır. Bu düzenleme ile çocukların fuhuş kötü durumlardan daha çok korunması 

amaçlanarak daha ağır cezalar kabul edilmiştir. 

 

h) Kumar Oynanması İçin Yer ve İmkân Sağlama Suçu Açısından 

 

TCK’nın 228.maddesine göre, kumar oynanması için yer ve imkân sağlayan kişi, bir yıla 

kadar hapis ve adlî para cezası ile cezalandırılır. Buna karşılık, çocukların kumar oynaması için 

yer ve imkân sağlanması hâlinde, verilecek ceza bir katı oranında artırılır. Bu düzenleme ile 

çocukların kumar gibi kötü alışkanlardan daha çok korunması amaçlanmaktadır. 

 

 

 

 

 

 

                                                
16 Bkz.Y.5.C.D.8.11.2006,9873/8703; Y.5.C.D.19.9.2006, 8214/7015; Y.5.C.D.24.4.2006, 3632/3411; 
Y.5.C.D.21.9.2005, 2003/6820, 2005/20109 (Necati Meran: Açıklamalı-İçtihatlı Yeni Türk Ceza Kanunu, 2.Bası, 
Ankara, Seçkin Yayınevi, 2007, s.586-589). 
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III- CEZA MUHAKEMESİ KANUNU AÇISINDAN MAĞDUR ÇOCUĞUN 

KORUNMASI 

 

1. Çocuğun Beden Muayenesi Açısından 

 

Ceza Muhakemesi Kanununun 76.maddesine göre, tanıklıktan çekinme sebepleri ile 

muayeneden veya vücuttan örnek alınmasından kaçınılabilir. Çocuk ve akıl hastasının çekinmesi 

konusunda kanunî temsilcisi karar verir. Çocuk veya akıl hastasının, tanıklığın hukukî anlam ve 

sonuçlarını algılayabilecek durumda olması hâlinde, görüşü de alınır. Kanunî temsilci de şüpheli 

veya sanık ise bu konuda hâkim tarafından karar verilir. Ancak, bu hâlde elde edilen deliller 

davanın ileri aşamalarında şüpheli veya sanık olmayan kanunî temsilcinin izni olmadıkça 

kullanılamaz. 

 

2. Takibi Şikayete Bağlı Suçun Çocuğa Karşı İşlenmesinde Yakalama Açısından 

 

Kural olarak soruşturma ve kovuşturması şikâyete bağlı suçlar açısından suçüstü halinde 

dahi olsa, şüphelinin yakalanabilmesi için mağdurun şikayetine ihtiyaç vardır. Aksi takdirde 

yakalama işlemi yapılamaz. Buna karşılık, Ceza Muhakemesi Kanununun 90.maddesinin 

3.fıkrasına göre, soruşturma ve kovuşturması şikâyete bağlı olmakla birlikte, çocuklara, beden 

veya akıl hastalığı, malûllük veya güçsüzlükleri nedeniyle kendilerini idareden aciz bulunanlara 

karşı işlenen suçüstü hallerinde kişinin yakalanması şikâyete bağlı değildir. Bunun için suçüstü 

halinin varlığı gerekir. Bu takdirde, şikâyetten önce şüpheli yakalanmış olduğundan, şikâyete 

yetkili olan kimseye ve bunlar birden fazla ise hiç olmazsa birine yakalama bildirilir (CMK 

m.96/1) 17. Buna göre örneğin, bir çocuğa hakaret edilmesi halinde durum böyledir. 

 

 

 
 

                                                
17 Bahri Öztürk/Durmuş Tezcan/Mustafa Ruhan Erdem/Özge Sırma/Yasemin F.Saygılar Kırıt/Özdem 
Özaydın/Esra Alan Akcan/Efser Erdem: Nazari ve Uygulamalı Ceza Muhakemesi Hukuku, 4.Baskı, Ankara, 
Seçkin Yayınevi, 2012, s.429. 
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3. Suç Mağduru Çocuklara, İstemleri Aranmaksızın Baro Tarafından Vekil Avukat 

Atanması Açısından 

 

Soruşturma ve kovuşturma evresinde kural olarak şikayetçi veya mağdurun, vekili 

bulunmaması halinde, cinsel saldırı suçu ile alt sınırı beş yıldan fazla hapis cezasını gerektiren 

suçlarda, baro tarafından kendisine avukat görevlendirilmesini isteme hakkı bulunmaktadır 

(CMK m.234/1, a 3, b 5). Oysa, CMK’nın 234.maddesinin 2.fıkrasına göre, mağdur, onsekiz 

yaşını doldurmamış, sağır veya dilsiz ya da meramını ifade edemeyecek derecede malûl olur ve 

bir vekili de bulunmazsa, istemi aranmaksızın bir vekil görevlendirilir. 

 

Bu düzenleme ile onsekiz yaşını doldurmamış çocuklara vekilleri yoksa talepleri 

olmaksızın bir vekil görevlendirilmesi mecburi olmaktadır. Bu takdirde, çocuk veya onun 

veli/vasisi istemese dahi, zorunlu vekillik söz konusudur. Bu mağdurlara vekil atanmaksızın 

haklarında esaslı muhakeme işlemleri yapılamaz 18 . Eğer, baronun görevlendirdiği avukat, 

mağdur çocuğun menfaatleri açısından uygun görülmüyorsa barodan başka bir vekil avukat 

atanmasını ilgili kişi, kolluk/savcılık/mahkemeden isteyebilir, ilgili merci, bu talebi kabul ederse, 

yeni bir vekil atanmasını barodan talep edebilir. Kuşkusuz, bu durumda maddi durumu müsait 

olan mağdur veya veli/vasinin, daha ehil olduğunu düşündükleri bir avukatın hukuki 

yardımından yararlanma hakkı da bulunmaktadır19. 

 

4. Mağdur Çocukların Dinlenmelerine İlişkin Özel Usuller Açısından 

 

Her şeyden önce çocuklar da tanıklıktan çekinme hakkına sahiptirler. Nitekim CMK’nın 

45.maddesine göre, a) Şüpheli veya sanığın nişanlısı. b) Evlilik bağı kalmasa bile şüpheli veya 

sanığın eşi. c) Şüpheli veya sanığın kan hısımlığından veya kayın hısımlığından üstsoy veya 

altsoyu. d) Şüpheli veya sanığın üçüncü derece dahil kan veya ikinci derece dahil kayın 

hısımları. e) Şüpheli veya sanıkla aralarında evlâtlık bağı bulunanlar. Yaş küçüklüğü, akıl 

hastalığı veya akıl zayıflığı nedeniyle tanıklıktan çekinmenin önemini anlayabilecek durumda 

                                                
18 Mahmut Koca/İlhan Üzülmez: “Ceza ve Ceza Muhakemesi Hukukunda Mağdurun Korunması ve Mağdura 
Tanınan Haklar”, Hukuki Perspektifler Dergisi(HPD), Temmuz 2006, Sayı:7, s.147. 
19 Recep Gülşen: “Ceza Muhakemesi Hukuku Açısından Mağdurun Hakları”, 3.Yılında Yeni Ceza Adaleti 
Sistemi, Ankara, Seçkin Yayınevi, 2009, s.687. 
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olmayanlar, kanunî temsilcilerinin rızalarıyla tanık olarak dinlenebilirler. Kanunî temsilci şüpheli 

veya sanık ise, bu kişilerin çekinmeleri konusunda karar veremez. Tanıklıktan çekinebilecek olan 

kimselere, dinlenmeden önce tanıklıktan çekinebilecekleri bildirilir. Bu kimseler, dinlenirken de 

her zaman tanıklıktan çekinebilirler.  

  

Bu hükümlerin tersinden anlaşılacağı üzere, eğer çocuk tanıklığın anlam ve sonuçlarını 

algılayabilecek durumda ise, tanıklıktan çekinebileceği hususundaki bildirim çocuğa yapılacak 

ve kendisi, dinlenirken tanıklıktan çekinme hakkını kullanabilecektir20. 

 

Yine CMK’nın 236.maddesinin 1.fıkrası gereğince, mağdur çocuklar da, tanık olarak 

dinlenildikleri takdirde, diğer mağdur tanıklar gibi yeminsiz dinlenirler. Yine çocuğu korumak 

için, mağdur çocukların tanıklık yaptıkları sırada görüntü ve seslerinin kayda alınması zorunlu 

tutulmuştur (CMK m.52/3, a). 

 

Ayrıca mağdur çocukların, daha fazla psikolojik travma yaşamamaları açısından kural 

olarak bir kez olarak dinlenmeleri gerekmektedir. Nitekim CMK’nın 236.maddesinin 2.fıkrasına 

göre, işlenen suçun etkisiyle psikolojisi bozulmuş çocuk veya mağdur, bu suça ilişkin 

soruşturma veya kovuşturmada tanık olarak bir defa dinlenebilir. Maddî gerçeğin ortaya 

çıkarılması açısından zorunluluk arz eden haller saklıdır. Kanatimizce, her ne kadar bu 

düzenlemede “işlenen suçun etkisiyle psikolojisi bozulmuş çocuk veya mağdur” denilmişse 

de, herhalukarda suça maruz kalan çocukların zorunlu olmadıkça birden fazla dinlenmemesi, 

çocuğun psikolojisinin yeniden bozulmaması açısından gerekmektedir. 

 

Diğer yandan, CMK’nın 236.maddesinin 3.fıkrasında, mağdur çocukların veya işlenen 

suçun etkisiyle psikolojisi bozulmuş olan diğer mağdurun tanık olarak dinlenmesi sırasında 

psikoloji, psikiyatri, tıp veya eğitim alanında uzman bir kişi bulundurulacağı açıkça ifade 

edilmektedir. Bu düzenleme de, mağdur çocukların psikolojisinin yeniden bozulmaması amacına 

yönelik olarak konulmuştur. 

                                                
20 Sevük(s.94)’e göre ise, çocuğun tanık olarak dinlenmesi, kural olarak kanuni temsilcisinin rızasına bağlı 
olduğundan bu bildirim, ona yapılacaktır. Ancak çocuğun tanıklığın anlam ve sonuçlarını algılayabilecek durumda 
ise, bu doğrultudaki CMK’nın 76/4.maddesi kıyasen uygulanarak tanıklıktan çekinebileceği hususundaki bildirim, 
çocuğa da yapılmalıdır.  
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